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مو�سى جابر محمد ح�سين عبابنه
جامعة الجنان - كلية التربية

ال�صعوبات التي تواجه تدري�س الفيزياء
من وجهة نظر معلمي وم�شرفي الفيزياء في الأردن

ملخ�ص الدرا�سة
هدف���ت ه���ذه الدرا�سة �إلى تحدي���د ال�صعوبات التي تواج���ه تدري�س الفيزي���اء من وجهة نظر 

معلمي وم�شرفي الفيزياء.
وق���د تكون مجتمع الدرا�سة من ) 320 ( معلما ومعلمة وم�شرفا في محافظة �إربد وتم اختيار 
عين���ة الدرا�س���ة ع�شوائيا من مديري���ات محافظة ارب���د، وكان عددهم )40( معلم���ا وم�شرفا، وقد 
ا�ستخدم الباحث في هذه الدرا�سة ا�ستبانه مكونة من )60( فقرة تبحث في ال�صعوبات التي تواجه 
تدري����س الفيزي���اء المتعلقة بالمناهج، المعل���م، الطالب، المدر�سة والوزارة. وق���د هدفت الدرا�سة 

للإجابة على ثلاثة �أ�سئلة هي:
ال��سؤال الأول: ما هي ال�صعوبات التي تواجه تدري�س الفيزياء من وجهة نظر معلمي وم�شرفي 

الفيزياء التربويين؟
ال�س����ؤال الثاني: هل يوج���د فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى الدلالة )α= 0.05( بين 

وجهات نظر المعلمين ووجهات نظر الم�شرفين في ال�صعوبات التي تواجه تدري�س الفيزياء؟
ال�س����ؤال الثالث: ما هي الحل���ول والمقترحات لمواجهة �صعوبات تدري����س الفيزياء من وجهة 

نظر معلمي وم�شرفي الفيزياء؟
للإجاب���ة عن ال��سؤال الأول، ا�ستخدم الباحث الإجراءات الإح�صائية المنا�سبة، حيث ح�سبت 
المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لإجابات المعلمين والم�شرفين حول �صعوبات تدري�س 
الفيزياء، وقد �أظهرت النتائج موافقة المعلمين على هذه ال�صعوبات بدرجة متو�سطة. والم�شرفين 
بدرج���ة مرتفعة، وللإجابة على ال��سؤال الثاني تم ا�ستخدام اختبار T-Test للمقارنات وقد �أظهرت 

FreeText
DOI: 10.33986/0522-000-009-007
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النتائ���ج وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية في درجة موافقة معلمي الفيزياء وم�شرفي الفيزياء على 
ال�صعوب���ات المقترحة في الا�ستبانة ، �أما بالن�سب���ة لل��سؤال الثالث فقد اقترح المعلمون والم�شرفون 

حلول لمواجهة هذه الم�شكلات بطريقة ع�صرية ومفيدة.
وق���د �أو�ص���ت الدرا�س���ة ب�إج���راء درا�سات �أخ���رى تبحث في ال�صعوب���ات التي تواج���ه تدري�س 
الفيزي���اء من وجهة نظر الطلبة وتحلي���ل مناهج الفيزياء في الأردن من قبل مخت�صين والعمل على 
�إع���ادة ت�أليفه���ا بما يتنا�سب مع مقت�ضي���ات الع�صر، كذلك �أو�صت بالتركيز عل���ى �إجراء الدرا�سات 
عل���ى �إ�ستراتيجيات التدري�س والتقويم الخا�صة بتعليم الفيزياء، وتحليل مناهج الفيزياء ومقارنتها 
بمناه���ج المواد العلمية الأخرى لإحداث التوازن في المواد العلمية المقدمة للطالب في المرحلتين 

الأ�سا�سية والثانوية.
المقدمة

تتف���ق جمي���ع الآراء �أن المدر�سة بم���ا فيها المعلمين و�إداريين وفنيين م���ن جهة، وما فيها من 
غ���رف �صفي���ة ومختبرات علمي���ة، وم�ستحث���ات تكنولوجية، ومناه���ج، م�سئولة عن �إع���داد الطالب 
للحي���اة كمواطن فعال ف���ي المجتمع، حتى تتكام���ل العملية التعليمية التعلمية، يج���ب ت�أهيل المعلم 
علمي���ا وتربويا، من حيث التدريب على �إ�ستراتيجي���ات التدري�س والتقويم، والإدارة ال�صفية وتفعيل 
التكنولوجي���ا في التعليم، كذلك يجب الاهتمام ب���الإدارة المدر�سية بحيث تتبنى البرامج المنا�سبة 
والط���رق الحديثة ف���ي الإدراة، متفاعلة مع المجتمع، متعاونة م���ع الطالب ومتمركزة حوله، وبعيدة 
عن المركزية. �أما بالن�سبة للم�شرف التربوي فدوره مهم جدا، فهو منظم وموجه ومدرب وم�شارك 
ومقوّم للعملية التربوية، من ال�ضروري تفعيل الإ�شراف التربوي ب�شكل منا�سب. كذلك يجب الاهتمام 
بتطوي���ر المناه���ج العلمية، بحيث تقدم محت���وى معرفي متكامل بطريقة �صحيح���ة ودقيقة و�شاملة 
وب�ش���كل وظيفي، ومواكب للتطورات العلمي���ة والتكنولوجية ومرتبطة بحياة الطالب والم�شكلات من 
حوله، مت�ضمنة �أ�شكال و�صور تو�ضيحية، وتجارب يمكن تطبيقها في المختبر الذي لا يقل دوره عن 

الكتاب المدر�سي.
تعان���ي العملية التعليمية التعلّمية م�ش���كلات كثيرة، وترديا وا�سعا في كافة المجالات، وخا�صة 
تدري�س العلوم وبالذات الفيزياء، التي ما زال تعلمها يواجه م�شكلات كثيرة وتحديات كبيرة، متمثلة 
ف���ي ال�صعوبات التي يواجهه���ا الطلبة في فه���م م�ضامينها، والم�شكلات الت���ي يواجهها المعلم من 
�إ�ستراتيجي���ات تدري�سه���ا وتقويمها، وفي التجارب والو�سائل العلمي���ة والتكنولوجية الم�ستخدمة في 

تدري�سها.
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فعلم الفيزياء، هو العلم الذي تتوافر فيه الإمكانات التي تدفع المتعلم �إلى الملاحظة والقراءة 
والبحث والتجري���ب والإ�ستق�صاء وو�ضع الفر�ضيات واختبارها وبالتال���ي الو�صول �إلى النتائج، فهو 
العل���م الأ�سا�س الذي ي�ؤث���ر في كل نواحي الحياة، وفي كثير من العل���وم الأخرى كالكيمياء والأحياء 
وعلوم الأر�ض والريا�ضيات، وفي العلوم التطبيقية كالطب والهند�سة والزراعة وال�صناعة وغيرها. 
فه���و في الأ�سا�س علم يبحث في الطبيعة وظواهره���ا، وي�سعى لتف�سيرها وو�ضع القوانين التي ت�سير 
عليه���ا لا�ستثماره���ا في تطبيقات جديدة من جه���ة، وللمحافظة عليها من جه���ة �أخرى، فهو يبحث 
ف���ي عالم الذرة والنواة وما دونهم���ا، ويبحث في الوقت نف�سه في العالم المتناهي في الكبر، وعالم 

الكواكب والنجوم والمجرات، عالم الكون الف�سيح.

م�شكلة الدرا�سة
مما لا �شك فيه �أن مادة الفيزياء ت�شكل �أهم جزء من المعلومات الأ�سا�سية بالن�سبة لكثير من 
العلوم، ولقد بدا وا�ضحا �أن عملية تدري�س الفيزياء يمر بم�أزق، و�أن الإقبال على درا�ستها �سيتراجع، 

ويظهر ذلك من نتائج الاختبارات المدر�سية والوطنية والعامة التي تزداد �سوءا في هذه المادة.
ولق���د �أدركت الم�ؤ�س�سات التربوية والعلمية خط���ورة دور الفيزياء، و�أ�صبحت جادة في ابتكار 
وتطوير ط���رق تدري�سها وتقويمها، وقد جاء في تقرير الإتحاد الدول���ي للفيزياء البحتة والتطبيقية 
IUPAP ومنظمة اليون�سكو UNSECO �أن تدري�س الفيزياء �أمر ذو �أهمية لكل الأمم، ومع الإدراك 

الكام���ل لدور الفيزياء الأ�سا�سي في تو�سي���ع المعرفة العلمية، وفي توفي���ر الأ�س�س والقواعد للتقدم 
التكنولوجي، نجد �أن جميع الدول تعمل لدعم و�سائل درا�سة الفيزياء لطلبتها، وتجعل تدري�س مادة 

الفيزياء �أكثر فاعلية في جميع م�ستويات التعليم )البيطار،2003(.
وف���ي تقري���ر �آخر �صدر عن م�ؤتمر الإتح���اد الدولي للفيزياء البحتة ف���ي ريوديجانيرو بعنوان 
»لم���اذا ندر�س الفيزي���اء؟«، ركز هذا التقرير على �ضرورة تدري�س الفيزي���اء للأطفال وال�شباب في 
�س���ن مبكر وفي جميع مراحل التعليم، كذلك رف����ض ال�سطحية في تدري�س الفيزياء ونادى ل�ضرورة 
التعم���ق ف���ي درا�سته���ا وتدري�سها حتى لو كان لأولئ���ك الذين لن ي�صبحوا فيزيائيي���ن في الم�ستقبل 

)منظمة اليون�سكو 1971(. 
ومن خلال ور�شة »ال�صعوبات التي تواجه تدري�س الفيزياء« المنعقدة في جامعة اليرموك عام 
2013 ج���اءت التو�صي���ات مركزة على �ضرورة الاهتمام بتدري�س الفيزي���اء والتغلب على ال�صعوبات 
التي تواجهها من خلال تعامل كوادر وزارة التربية والتعليم من مخططين ووا�ضعي مناهج ومقومين 

ومدر�سين وم�شرفين تربويين و�أع�ضاء هيئة التدري�س في الجامعات الأردنية في هذا المجال.
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كذل���ك �أجمع الكثي���ر من علماء الفيزي���اء مثل خوادك���وف Khwadakov ، و�سم���ارد ينك�س 
Smardinex وغيره���م عل���ى �ض���رورة الاتجاه نح���و درا�سة كاف���ة الإمكانات في تب�سي���ط الفيزياء 

وتدري�سه���ا وجعلها ف���ي حالة ي�سهل معها �إط�ل�اع الأطفال وال�شباب عليه���ا وت�شويقهم لدرا�ستها مع 
الالتزام بدقتها.

وف���ي �ضوء ما اطلع عليه الباحث من معلومات في البحوث والدرا�سات التربوية ال�سابقة وجد 
�أن تدري�س الفيزياء في المرحلة الأ�سا�سية والثانوية يواجه �صعوبات كثيرة بع�ضها خا�ص بالمناهج 
وطرق التدري�س والتقويم والتطبيقات التكنولوجية التربوية الحديثة، والبع�ض الآخر يتعلق بالطالب 

والمعلم وتعليمات وزارة التربية والتعليم والإمكانات المدر�سية. 

�أهمية الدرا�سة
�أن ؤ�ملا�تارش ةيملاعلا حول �ةبوعص يردت�س الفيزياء وم�شكلاتها اهتاقوعمو لا فلتخت امع وه 
في الأردندجوو, �أن كانه �ىوكـش اوتم�ةلص نم ةبلطلا ايلوأ�وء �أمهروم ردملاو�نيس نم عقاو يردت�س 
الفيزياء , ثمتملاول يف افخنا�ض ن�بس حاـجنلا يـف الامتحانات لامدر�سية وامتحان درا�سة الثانوية 
العام���ة. ناو مظعم اردلا�تاس ثوحبلاو ـلا�ةقباس �أ�شارت �إلى �أن اذه يندتلا دوعي �إلى م�ةلكش يناعي 

اهنم عقاولا يوـبرتلا يف حارمل ميلعتلا ,ماعلا اهبلغاو ت�ؤكد ىلع دوجو ديدعلا نـم تاـقوعملا 
ملاو�تلاكش لاو�تابوعص يتلا رثؤ�ت �ًابلس يف قيقحت فادهأ� يردـت�س الفيزياء, منها ةلق ةفرعم 
ردملا�نيس فادهأ�ب يردتلا�س هذهل ,داوملا داـمتعلااو ىلع الطرائق التدري�سية ةيديلقتلا يتلا دمتعت 

,نيـقلتلا كلذـكو �فعـض وأ� امهإ�ل تفعيل المختبر, ةلقو تازيهجتلا تاينقتلاو ةـيوبرتلا زـيكرتو, 
ميوقتلا ىلع بناجلا يفرعملا طقف. دقو تلوانت الندوات والور�شات التي بحثت هذه ملا�ةلكش 
مجموع���ة الأ�سباب التي كانت وراء ذلك,�أخذة �أراء ةبلطلا �وأولياء الأمور تخملاو�نيص والمدر�سين 
والم�سئولي���ن بعين الاعتب���ار, نيبتو �أن كانه �تابوعص كثيرة تعوق تدري�س الفيزياء,  وانطًاقلا نم 
ةيمهأ� الفيزي���اء في الحياة والتكنولوجيا, ونم لا�روعش بالم��سؤولية يف ارد�ةـس ـملا�تلاكش ,ةـيوبرتلا 
ولأن �صعوب���ات تدري�س الفيزياء يف ميلعتلا الأ�سا�س���ي ويوناثلا �أ�صبحت تهم الطالب , وولي الأمر, 
والمدر�س,والم�ش���رف التربوي, ةريدجو ـحبلاب���ث والتق�صي,  نم وجهة نظر المعلمين  والم�شرفين 
التربويين.وعندم���ا �أ�صبح���ت درا�سة الفيزي���اء وعملية تدري�سها م�شكلة عالمي���ة ووطنية, كان لا بد 
م���ن البحث عن �أ�سباب هذه الم�شكلة من خلال �إج���راء البحوث والدرا�سات المتعلقة بذلك, وتلبية 
لم���ا ينادي به المخت�ص���ون التربويون ,ومدر�سي الفيزياء, و�أولياء الأم���ور والطلبة ب�ضرورة تب�سيط 
تدري����س الفيزي���اء وتقويمها, وتحقيقا لتو�صي���ات الدرا�سات والبحوث والن���دوات والم�ؤتمرات حول 
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ه���ذا المو�ضوع, قام الباح���ث بهذه الدرا�سة التي تهدف �إلى ك�شف �أ�سب���اب �صعوبة درا�سة وتدري�س 
الفيزياء في الأردن من وجهة نظر المعلمين والم�شرفين .

الخلفية النظرية
لق���د واجهنا جميعا �صعوبات كثي���رة عندما در�سنا الفيزياء في بداية حياتنا الدرا�سية، �سواء 
كان���ت في ال�صفوف الدرا�سية في المرحل���ة الأ�سا�سية والثانوية، �أو في المرحلة الجامعية. ولا يزال 
�أبنائن���ا يعانون م���ن ال�صعوبات نف�سه���ا. فهل يعود ذلك ل�صعوب���ة علم الفيزي���اء؟ �أم ل�ضعف طرق 
التدري�س والمعلمون الذين يقومون بتدري�سها! �أم يحتاج هذا العلم لأفراد من نوع خا�ص من الذكاء 
وط���رق التفكي���ر. ومهما كانت الأ�سب���اب، ف�أنه لا بد من درا�سة هذه المادة لك���ل طالب في المرحلة 
الأ�سا�سية، ولأكثر من ن�صف الطلاب في المرحلة الثانوية، ولن�سبة كبيرة من الطلاب في المراحل 
الجامعي���ة، �س���واء كان من دار�سي الم���واد العملية البحت���ة ) فيزياء، كيمياء، �أحي���اء، علوم �أر�ض، 
فل���ك، حا�سوب، ريا�ضيات( �أو لدار�سي العلوم التطبيقي���ة ) هند�سة، طب، �صناعة، طيران، زراعة 
وغيره���ا(. من هنا ج���اء التركيز على درا�سة ال�صعوب���ات التي تواجه الطال���ب والمعلم في درا�سة 

وتدري�س هذه المادة.
تعتبر المرحلة الأ�سا�سية الأولى نقطة البداية في تدري�س العلوم ب�شكل عام ,والفيزياء ب�شكل 
خا����ص، حيث غر����س الأ�سا�سيات في ه���ذه المرحلة يجعل تعل���م المفاهيم �أكث���ر ر�سوخا وو�ضوحا، 
ويهدف تدري�س العلوم في المرحلة الأ�سا�سية ب�شكل عام �إلى �إك�ساب التلاميذ مجموعة من المفاهيم 
والم�صطلحات والمهارات والاتجاهات, التي �ست�شكل الخلفية العلمية لما �سيكون عليه �شكل التعليم 
م�ستقب�ل�ا، ومن هنا يجب ا�ستخ���دام ا�ستراتيجيات تدري�س حديثة وملائمة وفعالة خا�صة في تعليم 
العلوم في هذه المرحلة، كذلك يجب اختيار ا�ستراتيجيات تقويم ب�سيطة وحديثة ومنا�سبة، و�إعطاء 
الفر�ص���ة للتلامي���ذ للاكت�ش���اف والا�ستك�شاف والتعلم الذات���ي والتعلم باللع���ب ,وغيرها من �أنماط 

التعليم المختلفة.
ويعتبر علم الفيزياء ذا �أهمية كبرى في حياة الطالب اليومية، حيث ي�ساعد في تف�سير الكثير 
م���ن الظواه���ر الطبيعية والكونية والكثي���ر من التطبيق���ات الإلكترونية في ال�صح���ة وتوليد الطاقة 

والحفاظ على البيئة والتغذية وال�صناعات والات�صالات وغيرها.
ويتمي���ز علم الفيزياء ببنيته ومحتواه والا�ستراتيجيات المنا�سبة لتعلمه وطرق تعلم المفاهيم 
وا�ستخدامه���ا في تف�سير الظواهر، ففي المرحل���ة  الأ�سا�سية يدر�س الطالب الفيزياء ب�شكل معرفي 
وو�صفي ,�أما في المرحلة  الثانوية يدر�س الطالب الفيزياء الكلا�سيكية الأ�سا�سية ,وفي نهايتها يبد�أ 
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بدرا�س���ة الفيزياء الحديثة والمجردة. وفي ال�صف���وف من الثامن وحتى الثاني ع�شر يدر�س خوا�ص 
الم���ادة وال�صوت وال�ضوء والحرارة والكهرومغناطي�سية والميكانيكا والموائع والموجات، وفي نهاية 
ال�ص���ف الثاني ع�شر يدر�س الطالب الفيزياء الحديثة والمجردة من تركيب الذرة والنواة وغيرها. 
و ت�شكل الأهداف المحور الرئي�سي والأ�سا�سي الذي ينظم عمليات التعلم جميعها من خلال تحديد 
ا�ستراتيجي���ات التدري�س ,ونوع الم���ادة التعليمية المخ�ص�صة له في ه���ذه المرحلة، والأن�شطة التي 

يجب �أن يمار�سها التلاميذ.
والت�ص���ور الع���ام ال�سائد لعل���م الفيزياء �أن���ه علم ممل، مج���رد، وغير ذي �صلة ف���ي الأ�سا�س 
بحي���اة الفرد، والتحدي الذي يواجه التربويون هو �إقناع الطالب ب�أن هذا العلم ممتع ومفيد وجدير 
بالاهتم���ام، ولا بد من العمل على تغيير النظ���رة ال�سلبية لهذا العلم، و�أنه العلم الأ�سا�سي لكثير من 

 . )Edward,1999( العلوم
والم�شك�ل�ات التي تواج���ه تدري�س الفيزياء لي�ست خا�صة بالطال���ب فح�سب بل �أ�صبحت تتعلق 
بالمعل���م والكت���اب المدر�س���ي والتج���ارب المخبرية المرتبطة ب���ه ، كذلك با�ستخ���دام التكنولوجيا 
الحديثة ف���ي التدري�س، وعدد ح�ص�ص الفيزياء الأ�سبوعية المخ�ص�ص���ة لهذه المادة في البرنامج 

.) Magdalena, 2010( المدر�سي
ولأن عل���م الفيزياء ي�شكل الخلفية لكثير من العل���وم الأخرى، ولأن الترابط بين علم الفيزياء 
والعل���وم التطبيقية الأخ���رى زاد في الفترة الأخيرة، ولأن الع���بء الدرا�سي على الطالب في مبحث 
الفيزي���اء زاد �س���واء على درا�سة الفيزي���اء �أو درا�سة العلوم المرتبطة بها، جع���ل تعلم الفيزياء يمر 
ب�أزم���ة، و�أدى ذلك �إلى تناق�ص الإقبال على درا�س���ة الفيزياء، خا�صة و�أن نتائج الطلبة في امتحان 
الفيزياء تزداد �سوءا، �إلى جانب الفجوة الكبيرة بين �أو�ضاع المدار�س وم�ؤ�س�سات التعليم العالي في 
�ضب���ط وتن�سيق عملية تعليم الفيزياء، كل ذلك �أدى �إلى وجود عدم رغبة لدى الطلبة لدرا�ستها �إلى 
جانب �أن تطبيقاتها لا تظهر مبا�شرة في الحياة لكثير من الطلبة، ودرا�ستها مقيدة للحياة المهنية 

.)Balmira & Biolta, 2004 ( في الم�ستقبل
ولا ب���د م���ن و�ض���ع هيئة علمي���ة ذات طاب���ع ونهج ترب���وي لبح���وث الفيزياء لمواجه���ة م�شكلة 
�صعوب���ات تدري�س الفيزياء، وقد �شهد ربع الق���رن الما�ضي بحوثا كثيرة في المجتمع الدرا�سي حول 
تعلي���م الفيزي���اء، ) المعلم والطالب (، ويعتبر ه���ذا هو الهدف لو�ضع الأ�س����س ال�صحيحة من قبل 
الم�ؤ�س�سات التعليمية والخبراء التربويين لمحتوى كتب الفيزياء وا�ستراتيجيات تدري�سها، من �أجل 
تح�سي���ن تعلي���م الفيزياء �ضمن �سياق ينطوي عل���ى التفكير الفعال، وهنا لا بد م���ن ت�ضافر الجهود 
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لرف���ع م�ست���وى العملية التعليمي���ة في الفيزياء من �ضمن م���ا تفر�ضه الطرق الحديث���ة في التدري�س 
.)Balomira, 2004(

وهن���اك اتفاق عالمي متزاي���د لأهمية ا�ستراتيجيات التدري�س في عملي���ة التعليم ب�شكل عام، 
وف���ي تدري�س الفيزياء على وجه الخ�صو�ص لما لها �أهمية في تق���دم المجتمع، والنمو الاقت�صادي، 
والتنمي���ة الم�ستدام���ة. كذل���ك ف����إن تطوير درا�س���ة الفيزياء والاهتم���ام بها �أمرا حيوي���ا في الثورة 
التكنولوجية وتلبية تطلعات المجتمع في معالجة الم�شكلات البيئية وال�صعوبات التي تواجهها. وفي 
كل بلدان العالم تتزايد المخاطر في ت�ضائل الإقبال على درا�سة الفيزياء والتخ�ص�صات المرتبطة 
به���ا في الجامعات، وهذا نتيج���ة الت�صور العام لدى الطلاب ل�صعوب���ة الفيزياء وعدم القدرة على 
فهمه���ا في جميع الم�ستويات، كذلك فهي لا توفر فر����ص عمل ولا تت�صل بالم�شاكل الحقيقية للعالم 

.)Bratibha,2004(بت�صوراتها
تت�ضمن البح���وث الجامعية في كثير من الجامعات حول تدري�س الفيزياء العنا�صر الأ�سا�سية 
ذات الأهمي���ة، فف���ي القرن الما�ضي تركزت البحوث على ذاتية البح���ث نف�سه دون الاهتمام بطرق 
التدري����س وخدمة الفيزياء للمجتمع، وهنا يجب التركيز ف���ي البحوث التربوية على جودة التدري�س 
ف���ي الجامع���ة وما قبلها، وعلى ثلاثة عنا�صر �أ�سا�سية هي محت���وى كتب الفيزياء، طرق تعليم وتعلم 

.)Noah,2004 ( الفيزياء، وخبرة المعلم في مجال تدري�س الفيزياء للطلاب
وته���دف البحوث التربوي���ة في مجملها )PER( �إل���ى تطوير وتحديث ط���رق التعليم والتعلم، 
وا�ستخدام النظريات العلمية والتربوية والتقنيات نحو الت�أثير والتميز في التدري�س، وركزت الكثير 
م���ن البحوث المتعلق���ة بتدري�س الفيزياء على الطالب والمنهاج وامت���دت �إلى الحديث حول التنمية 
المهني���ة للمعلم قبل و�أثناء الخدمة في مراحل التدري�س الأ�سا�سية والثانوية، وقد ركزت الدرا�سات 

والبحوث على: 
تحديد ال�صعوبات التي تواجه الطلبة في درا�سة الفيزياء.

البحث عن الطرق والحلول المنا�سبة لمعالجة �صعوبات تدري�س الفيزياء.
درا�سة �آراء ومعتقدات الطلبة حول ال�صعوبات التي تواجه تدري�س الفيزياء.

 درا�سة الطرق والبرامج التي ت�ؤثر في تح�صيل الطلبة في الفيزياء وبناء الاتجاهات الإيجابية 
نحوها.

وقبل البحث في هذه الم�شاكل لا بد من معرفة �أهداف تدري�س الفيزياء للمرحلتين الأ�سا�سية 
والثانوية.
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م���ن �أه���داف تدري����س الفيزياء :-  تعري���ف الطالب ببيئت���ه ومقوماتها وكيفي���ة التعامل معها 
بطريق���ة ذكي���ة- تنمية المهارات اليدوية والفكري���ة لدى التلاميذ.- تنمية المه���ارات العلمية لدى 
التلامي���ذ.- تكوي���ن الاتجاه���ات الميول والعلمي���ة لدى التلامي���ذ.- تنظيم �سلوك الطف���ل وعاداته 
ال�صحي���ة والاجتماعي���ة.- توجي���ه الأطف���ال نح���و الملاحظ���ة العلمي���ة ال�صحيح���ة.- تنمي���ة حب 
الا�ستط�ل�اع.- تنمية التعاون ف���ي الح�صول على المعرف���ة العلمية.- توجيه الطلب���ة لفهم المحيط 
به���م - تو�ضيح خبرات التلامي���ذ العلمية في المواقف المختلفة.- حفز الطلبة على التفكير العلمي 
في ح���ل الم�شكلات العلمي���ة الب�سيطة.- ا�ستثارة التلامي���ذ في التفكير ببع����ض الظواهر الطبيعية 
المحيطة.- تنظيم خبرات التلاميذ العلمية ب�شكل متدرج وتراكمي. - ربط المعرفة العلمية بحياة 
الطال���ب والتكنولوجيا والمجتمع والبيئة -ا�ستخدام الأ�سلوب العلمي في التفكير-ا�ستخدام �أ�سلوب 
ح���ل الم�شكلة والا�ستق�صاء- ا�ستخدام الحوار والمناق�شة - ا�ستخدام التجريب العلمي - ا�ستخدام 
الأن�شطة العلمية- ا�ستخدام الحا�سوب والانترنت للح�صول على المعرفة العلمية- تف�سير الظواهر 
المحيطة به���م- ا�ستخدام الطريقة العلمي���ة بال�شكل ال�صحيح- تنمية المه���ارات العقلية والعلمية 
للطال���ب-  تو�ضي���ح �أهمية الفيزياء ف���ي ت�سهيل الحياة وح���ل الم�شكلات- التو�ص���ل لعظمة الخالق 
ف���ي تي�سير ه���ذا الكون- �إك�ساب الطالب المه���ارات اللازمة لا�ستخدام الأجه���زة و�إجراء التجارب 

العلمية- �إك�ساب الطالب مهارات ا�ستخدام التفكير الناقد.

الدرا�سات ال�سابقة
لقد  قام كثير من الباحثين بدرا�سات التي ال�صعوبات تواجه تدري�س الفيزياء, منها درا�سات 

عربية و�أخرى �أجنبية 

الدرا�سات والبحوث العربية : 
درا�س���ة العلوان���ي )2010(: حيث ق���ام بدرا�سة ح���ول �صعوبات التدري�س الت���ي تواجه مدر�س 
الفيزي���اء للمرحل���ة الثانوي���ة ومقترح���ات لعلاجها في ليبي���ا، وكان���ت �أداة الدرا�س���ة مجموعة من 
الأ�سئلة طرحها الباحث على المدر�سين والموجهين التربويين حول ال�صعوبات التي تواجه تدري�س 
م���ادة الفيزي���اء في المرحلة الثانوية، وت�ضمن���ت الأ�سئلة �ستة محاور تتعلق ب�إخ���راج كتب الفيزياء، 
محتواه���ا، الو�سائل التعليمي���ة، الأن�شطة، وطرق التدري�س، و�أ�ساليب التقوي���م، والطالب، وقد جمع 
البيان���ات وتو�صل لل�صعوبات التي تواج���ه تدري�س الفيزياء للمرحلة الثانوي���ة في ليبيا، كذلك جمع 

مقترحات المدر�سين والموجهين لعلاج هذه ال�صعوبات.
وق���ام عكا�ش���ة )2008( بدرا�سة للتعرف على م���دى اهتمام الطلاب بدرا�س���ة الفيزياء، وقد 
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تكون���ت عين���ة الدرا�سة من )180( طال���ب وطالبة من المرحلة الثانوية في مدر�س���ة من��شأة �أبكاري 
الثانوي���ة التابعة لإدارة ف���ي الجيزة بم�صر، ومدر�سة �س���راي العينة الثانوية للبن���ات التابعة لإدارة 
الزيتون���ة التعليمي���ة في القاهرة في العام الدرا�س���ي )2008,2009(، حيث قدم لهم ��سؤالا مفتوحا 
حول �أ�سباب العزوف عن درا�سة الفيزياء، وتم مناق�شة الموجهين و�أولياء الأمور حول هذه الأ�سباب 
الت���ي ت�ضمنت: �صعوبة المادة، عدم �إ�شباعها لحاجات الطلبة، واتفاقها مع ميولهم وا�ستعداداتهم، 
ورتاب���ة �أ�سالي���ب التدري�س. وركزت الدرا�س���ة على �إيج���اد التكامل بين المو�ضوع���ات حول مو�ضوع 

مركزي، وتقديم الأفكار الرئي�سية ب�صورة محببة �أو م�شوقة للطالب.
كذل���ك قام الأن�ص���اري )1417هـ( بدرا�سة هدفت �إل���ى معرفة �أبرز ال�صعوب���ات التي تواجه 
ط�ل�اب ال�صف الأول ثانوي عند حل الم�سائ���ل اللفظية في مقرر الفيزياء وطرق العلاج المقترحة، 
وقد ا�ستخدم الا�ستبانة ك�أداة للدرا�سة طرح فيها �أربعة �أ�سئلة، ولقد طبقها على جميع المعلمين في 
مدينة مكة المكرمة وعلى عينة ع�شوائية من تلاميذ ال�صف الأول ثانوي في جميع المدار�س الثانوية 
في مدينة مكة المكرمة، وقد �أظهرت نتائج الدرا�سة �إلى وجود �صعوبات تواجه التلاميذ عند حلهم 
الم�سائ���ل اللفظي���ة في الفيزياء و�سببها عدم كفاية عدد الأ�سئل���ة المحلولة في الكتاب، عدم و�ضوح 
خط���وات حلها، �ضخامة المقرر الدرا�سي، �ضعف الخلفي���ة الريا�ضية للطلاب، عدم قدرة الطلاب 
عل���ى الربط بي���ن قانونين، عدم رب���ط المادة العلمي���ة بالحي���اة العملية، وعدم م�شارك���ة التلاميذ 
للمعل���م في حل الم��سألة. وقد �أو�صت الدرا�سة ب�إعادة النظ���ر بحجم المادة الدرا�سية، وزيادة عدد 
الح�ص����ص الأ�سبوعية المخ�ص�صة له���ا و�إعادة حل الم�سائل اللفظية في الكتاب المدر�سي بحيث لا 
تحت���وي على كلمات غير م�ألوفة وغير �شائعة، والتن�سيق بين مق���رري مناهج الفيزياء والريا�ضيات 

من �أجل تمكين الطلبة من حل الم�سائل الح�سابية.

الدرا�سات الأجنبية:

درا�س���ة فون���دا )Funda,2008( ، حيث قام بدرا�سة م�سحية على عين���ة مكونة من )1400( 
طال���ب وطالبة في مادة الفيزي���اء الا�ستدراكية، وعلى )400( طالب وطالب���ة في الف�صل الدرا�سي 
اللاح���ق، كذل���ك �أجرى م�سح لأع�ض���اء هيئة التدري����س والمعنيي���ن بو�ضع مق���ررات الفيزياء حول 
ال�صعوب���ات التي تواجه تدري�س الفيزي���اء. وقد �أظهرت نتائج الدرا�س���ة �أن ت�صورات الطلاب حول 
�أ�سب���اب �صعوب���ة درا�سة الفيزي���اء تختلف عن �آراء �أع�ض���اء هيئة التدري�س، �أم���ا ت�صورات الطلاب 
والم�شرفين فكانت متفقة، كذلك اتفقت �آراء الطلبة و�أع�ضاء هيئة التدري�س حول العوامل المتعلقة 
بالطال���ب، مثل عدم درا�سة المادة ب�شكل كافي و�أثر ذلك على تح�صيلهم في الاختبارات، وخل�صت 
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الدرا�سة �إلى �أن الفيزياء الا�ستدراكية �صعبة بر�أي الطلبة، وقد ر�صد ال�صعوبات والمقترحات لحل 
هذه ال�صعوبات.

وق���ام كري�ستوف���ر )Chiristoeher( بدرا�س���ة ا�ستبانية لتحديد �أ�سب���اب اهتمام الطلاب في 
المدار����س حتى ال�ص���ف العا�شر الأ�سا�س���ي لمبحث الأحياء �أكث���ر من مبحث الفيزي���اء، وتبين من 
الدرا�س���ة �أن �أ�سب���اب ذلك تعود �إلى �أن الفيزياء �صعبة وغي���ر ذات �صلة باهتمامات الطلبة، وهناك 
فقرات من منهاج الفيزياء تكون مملة بالن�سبة لبع�ض الطلبة ومهمة بالن�سبة للبع�ض الآخر، وبع�ض 
المو�ضوعات تكون مثيرة لاهتمام الطلبة مثل مو�ضوع الكون. وقد قدم الذكور والإناث من الأ�سباب 
الت���ي تجع���ل الفيزياء ممل���ة، و�أظهرت نتائ���ج الدرا�سة كذل���ك �أن الم�سائل العملية ممتع���ة بالن�سبة 

للذكور، و�أن بع�ض مو�ضوعات الفيزياء مهمة حيثما تكون منا�سبة للطالبات.
وهن���اك كثير من الدرا�سات الأجنبية حول هذا المو�ضوع �أجملت في معظمها وجود �صعوبات 
ف���ي درا�سة وتدري����س الفيزياء، ولا بد من ح�صره���ا ودرا�ستها وو�ضع الحل���ول المنا�سبة لها، وت�أتي 
هذه الدرا�سة م�شاركة في هذه البحوث والدرا�سات، ور�صد هذه ال�صعوبات والمقترحات لحلها من 

وجهات نظر المعلمين والم�شرفين التربويين.

هدف الدرا�سة
هدف���ت ه���ذه الدرا�سة �إلى تحدي���د ال�صعوبات التي تواج���ه تدري�س الفيزي���اء من وجهة نظر 

معلمي وم�شرفي الفيزياء، وو�ضع اقتراحات لحل هذه ال�صعوبات.

�أ�سئلة الدرا�سة 
تحاول الدرا�سة الإجابة عن الأ�سئلة الثلاثة التالية:

ال��سؤال الأول: ما هي ال�صعوبات التي تواجه تدري�س الفيزياء من وجهة نظر معلمي وم�شرفي 
الفيزياء التربويين؟

ال�س����ؤال الثاني: هل يوج���د فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى الدلالة )α= 0.05( بين 
وجهات نظر المعلمين ووجهات نظر الم�شرفين في ال�صعوبات التي تواجه تدري�س الفيزياء؟

ال�س����ؤال الثالث: ما هي الحل���ول والمقترحات لمواجهة �صعوبات تدري����س الفيزياء من وجهة 
نظر معلمي وم�شرفي الفيزياء؟

    متغيرات الدرا�سة
المتغيرات الم�ستقلة : 1- ال�صفة الوظيفية: معلم فيزياء، م�شرف فيزياء.
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 2- مجال ال�صعوبة: المنهاج والأهداف، المعلم، الطالب، الوزارة                                          
والمدر�سة.

المتغي���ر التاب���ع: ال�صعوبات الت���ي تواجه تدري����س الفيزياء، وقد قي�ست من خ�ل�ال الا�ستبانة 
المعدة لذلك كما هو في الملحق.

محددات الدرا�سة
1- اقت�صرت الدرا�سة على مناهج الفيزياء في الأردن في المرحلتين الأ�سا�سية والثانوية .

2- اقت�صرت على معلمي وم�شرفي الفيزياء في محافظة اربد.
3- محددة في عام 2014-2013 .

م�صطلحات الدرا�سة:

معلم���ي الفيزياء: المعلم���ون الذين يقومون بتدري�س مادة الفيزياء ف���ي ال�صفوف من التا�سع 
الأ�سا�سي وحتى الثاني ثانوي العلمي.

م�شرفو الفيزياء: الم�شرفون التربويون الذين يقومون بالإ�شراف على تدري�س مبحث الفيزياء 
في المدار�س الحكومية.

مناهج الفيزياء: مناهج الفيزياء في ال�صفوف من التا�سع وحتى الثاني ثانوي علمي.
الطريقة والإجراءات 

�أولا: مجتمع الدرا�سة وعينتها

تك���ون مجتم���ع الدرا�سة من معلمي وم�شرف���ي الفيزياء في محافظة ارب���د- الأردن، وعددهم 
م���ا يقارب )320( معلما ومعلمة وم�شرفا وم�شرفة، وقد تم اتخاذ عينة الدرا�سة بالن�سبة للمعلمين 
بالطريق���ة الع�شوائية وكان عددهم )20( معلما ومعلم���ة، وبالن�سبة للم�شرفين بالطريقة الق�صدية 
وكان عددهم )20( م�شرفا ، بحيث �أ�صبحت عينة الدرا�سة مكونة من )40( معلما وم�شرفا وت�شكل 

ن�سبة 12.5% من مجتمع الدرا�سة

ثانيا: �أداة الدرا�سة

لتحقي���ق هدف هذه الدرا�س���ة قام الباحث بالإط�ل�اع على الدرا�سات والبح���وث التي تناولت 
مو�ض���وع بناء الا�ستبانة، وفي �ضوءها تم �إعداد الإ�ستبانة التي تكونت في �صورتها الأولية من )67( 
فقرة، و�أمام كل فقرة ثلاثة بدائل هي )نعم،لا،غير مت�أكد(، وقد ا�شتملت الدرا�سة على ال�صعوبات 
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الت���ي تواج���ه تدري�س الفيزياء ف���ي مجالات المناه���ج والأه���داف، ال�صعوبات المتعلق���ة بالطالب، 
ال�صعوبات المتعلقة بالمعلم، ال�صعوبات المتعلقة بالمدر�سة والوزارة.

�صدق الدرا�سة
ت���م الت�أكد من ال�صدق الظاهري للإ�ستبان���ة يعر�ضها على مجموعة من الخبراء والمحكمين 
ف���ي مجال طرق التدري����س، والقيا�س والتقويم، وبناء على �أداة الخب���راء تم حذف �سبع فقرات من 

الا�ستبانة لي�صبح عدد الفقرات النهائي )60( فقرة، كما هو في الملحق.

ثبات الأداة
ت���م الت�أكد من ثبات الأداة عن طريق ح�س���اب معامل الات�ساق الداخلي بعد تطبيقه على عينة 
ا�ستطلاعية مكوّنة من )20( معلما ومعلمة من خارج عينة الدرا�سة، ثم ح�سب معامل كرومباخ �ألفا 

الذي بلغت قيمته )84%( وتعد قيمة المعامل جيدة في الدرا�سات التربوية.

نتائج الدرا�سة
ت�صحيح المقيا�س:

تكون���ت الا�ستبانة ب�صورتها النهائية م���ن )60( فقرة، حيث ا�ستخدم الباحث مقيا�س ليكرت 
للت���درج الثلاثي بهدف قيا�س �آراء �أفراد عينة الدرا�سة, وت���م �إعطاء لا )1(, غير مت�أكد )2(, نعم 
)3(, وذل���ك بو�ض���ع �إ�شارة )*( �أم���ام الإجابة التي تعك�س درجة موافقته���م، كما تم الاعتماد على 

الت�صنيف التالي للحكم على المتو�سطات الح�سابية كالتالي:
�أقل من 1.66 منخف�ضة.

من 1.66-2.33 متو�سطة.
من 2.34 �إلى 3.00 مرتفعة.

المعالجة الإح�صائية:
للإجابة عن �أ�سئلة الدرا�سة تم ا�ستخدام المعالجات الإح�صائية التالية:

المتو�سط���ات الح�سابي���ة والانحراف���ات المعياري���ة لإجابات �أف���راد عينة الدرا�س���ة عن جميع 
مجالات �أداة الدرا�سة.

.)Independent- Sample T. Test( للعينات الم�ستقلة »t« اختبار



197 Al JINAN                                                                                                         الجنان

عر�ض النتائج
يت�ضمن هذا الف�صل نتائج الدرا�سة التي هدفت التعرف �إلى ال�صعوبات التي تواجه تدري�س  	
الفيزي���اء من وجهة نظر معلمي وم�شرفي الفيزياء التربويين, و�سيتم عر�ض النتائج بالاعتماد على 

�أ�سئلة الدرا�سة.
ال��سؤال الأول: ما هي ال�صعوبات التي تواجه تدري�س الفيزياء من وجهة نظر معلمي وم�شرفي 

الفيزياء التربويين؟
للإجاب���ة ع���ن هذا ال�س����ؤال, ت���م ح�س���اب المتو�سط���ات الح�سابي���ة والانحراف���ات المعيارية 
ال�صعوب���ات الت���ي تواجه تدري�س الفيزياء من وجهة نظر معلمي وم�شرف���ي الفيزياء التربويين ولكل 

فقرة من فقرات الأداة, الجدول )1( يو�ضح ذلك.
- من وجهة نظر معلمي الفيزياء
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الج���دول )1(: المتو�سط���ات الح�سابية والانحراف���ات المعيارية لفق���رات الأداة والأداة ككل 
)ن=40(

رقم 

الفقرة

المتوسط 
الحسابي

الانحراف 
الدرجةالرتبةالمعياري

رقم 

الفقرة

المتوسط 
الحسابي

الانحراف 
الدرجةالرتبةالمعياري

منخفضة321.200.5257متوسطة12.150.7536

مرتفعة331.700.6643مرتفعة 22.350.6732
مرتفعة341.850.7542مرتفعة32.750.448
منخفضة351.400.6053متوسطة41.700.8643
منخفضة361.350.5954مرتفعة52.350.7532
مرتفعة372.550.6922منخفضة61.550.7646
مرتفعة382.900.312مرتفعة72.700.5710
مرتفعة392.500.7629منخفضة81.300.5755
مرتفعة402.600.6819مرتفعة92.700.5710

مرتفعة412.950.221مرتفعة102.550.7622
مرتفعة422.900.312مرتفعة112.700.6610
مرتفعة432.550.6922مرتفعة122.650.6716
منخفضة441.650.8145منخفضة131.550.6946
مرتفعة452.700.6610مرتفعة142.500.8329
متوسطة462.150.9336متوسطة152.150.8136
مرتفعة472.500.8329منخفضة161.150.4960
منخفضة481.450.6051مرتفعة172.550.8322
مرتفعة492.850.495مرتفعة182.650.7516
مرتفعة502.850.495مرتفعة192.700.6610
متوسطة512.100.9739منخفضة201.300.4755
مرتفعة522.350.8132مرتفعة212.750.558
مرتفعة532.550.6022مرتفعة222.650.6716
مرتفعة542.700.5710منخفضة231.450.6951
مرتفعة552.600.6819مرتفعة242.550.7622
منخفضة561.550.6946منخفضة251.500.6949
منخفضة571.500.6149منخفضة261.200.5258
متوسطة582.100.7939منخفضة271.200.4157
مرتفعة592.600.6019مرتفعة282.550.7622
متوسطة602.300.7335مرتفعة292.050.7641
متوسطة-2.210.09الكليمرتفعة302.900.312
مرتفعة312.800.527

يظه���ر م���ن الج���دول )1( �أن المتو�سطات الح�سابي���ة تراوحت بي���ن )1.15-2.95(، حيث جاءت 
الفق���رة رقم )41( والتي تن����ص على » �شعور معلمي الفيزياء ب�أنهم يبذل���ون جهوداً  �أكثر من باقي 
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المعلمي���ن في التخ�ص�صات الأخرى« بالمرتب���ة الأولى بمتو�سط ح�سابي )2.95( وبدرجة مرتفعة، 
وج���اءت الفقرات ذوات الأرق���ام )30, 38, 42(  واللاتي تن�ص – وعلى الترتيب على »زيادة �أعباء 
المعل���م م���ن الح�ص�ص يجعله غير مهتم بتطبي���ق الا�ستراتيجيات الحديث���ة«، و »ال�ضعف المتراكم 
ف���ي مادة الفيزياء في ال�صفوف ال�سابق���ة الأ�سا�سية«، و »اكتظاظ الطلبة يحد دون �إجراء التجارب 
وا�ستخ���دام  الا�ستراتيجي���ات الحديثة ف���ي التعليم«. بالمرتب���ة الثانية بمتو�س���ط ح�سابي )2.90( 
وبدرج���ة مرتفعة، وبالمرتبة الأخي���رة الفقرة رقم )16( والتي تن�ص عل���ى »بع�ض مناهج الفيزياء 
غي���ر وا�ضحة تمام���اً لمعلم الفيزياء وبالتالي تنقل المعلومة �إل���ى الطالب بم�ضمون �ضعيف )�ضعف 
معل���م الفيزي���اء علمياً �أحيان���ا (« بمتو�س���ط ح�ساب���ي )1.15( وبدرجة منخف�ضة, وبل���غ المتو�سط 

الح�سابي للأداة ككل )2.21( وبدرجة متو�سطة.
- من وجهة نظر م�شرفي الفيزياء
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الج���دول )2(: المتو�سط���ات الح�سابية والانحراف���ات المعيارية لفق���رات الأداة والأداة ككل 
)ن=40(

المتوسط الرقم
الحسابي

الانحراف 
المتوسط الرقمالدرجةالرتبةالمعياري

الحسابي
الانحراف 
الدرجةالرتبةالمعياري

مرتفعة162.550.8326متوسطة11.950.8950

متوسطة171.800.9551متوسطة22.150.8144

مرتفعة182.500.8331مرتفعة32.400.7537

منخفضة191.600.8252منخفضة41.300.5758

مرتفعة202.650.7519مرتفعة52.650.5919

متوسطة212.050.9446منخفضة61.500.7654

منخفضة221.350.6757مرتفعة72.500.7631

مرتفعة232.800.528منخفضة81.300.6658

مرتفعة242.900.312مرتفعة92.700.6616

مرتفعة252.450.7634مرتفعة102.550.6926

مرتفعة262.550.7626مرتفعة112.800.528

مرتفعة272.950.221مرتفعة122.650.6719

مرتفعة282.900.312منخفضة131.450.6055

مرتفعة292.750.5511متوسطة142.200.9542

متوسطة301.850.8850متوسطة152.100.9745

 المتوسطالرقم
الحسابي

 الانحراف
 المتوسطالرقمالدرجةالرتبةالمعياري

الحسابي
 الانحراف
الدرجةالرتبةالمعياري

مرتفعة472.850.495منخفضة311.400.6856

متوسطة482.001.0347مرتفعة322.850.495

مرتفعة492.600.7523مرتفعة332.800.418

متوسطة502.300.8639مرتفعة342.350.7538

مرتفعة512.450.8934مرتفعة352.750.6411

مرتفعة522.600.6823مرتفعة362.700.5716

مرتفعة532.750.5511مرتفعة372.750.6411

مرتفعة542.750.4411مرتفعة382.850.375

متوسطة552.300.7339مرتفعة392.550.7626

مرتفعة562.650.5919مرتفعة402.500.6931

منخفضة571.150.3760مرتفعة412.900.312

مرتفعة582.700.4716مرتفعة422.300.8639

مرتفعة592.600.6023مرتفعة432.450.7634

منخفضة601.600.7552مرتفعة442.550.6926

مرتفعة-2.350.11الكليمتوسطة452.000.9747

متوسطة462.200.8342
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يظه���ر م���ن الج���دول )2( �أن المتو�سطات الح�سابي���ة تراوحت بي���ن )1.15-2.95(، حيث جاءت 
الفقرة رقم )27( والتي تن�ص على » عدم قدرة المعلم على ا�ستخدام الا�ستراتيجيات الحديثة في 
تدري����س الفيزياء » بالمرتبة الأولى بمتو�سط ح�ساب���ي )2.95( وبدرجة مرتفعة، وجاءت الفقرات 
ذوات الأرق���ام )24, 28, 41(  واللات���ي تن����ص – وعل���ى الترتي���ب على »ا�ستخ���دام ا�ستراتيجيات 
التدري����س التقليدي���ة م���ا زال ي�شتغل حيزاً كبيراً ف���ي الح�صة« ، و » عدم اهتم���ام المعلم باتجاهات 
وميول الطلبة و�إهتماماتهم« ، و »�شعور معلمي الفيزياء ب�أنهم يبذلون جهوداً  �أكثر من باقي المعلمين 
ف���ي التخ�ص�صات الأخرى« بالمرتبة الثانية بمتو�سط ح�سابي )2.90( وبدرجة مرتفعة، وبالمرتبة 
الأخيرة الفقرة رقم )57( والتي تن�ص على » �ضعف عملية متابعة المعلم من قبل الم�شرف التربوي 
» بمتو�س���ط ح�ساب���ي )1.15( وبدرجة منخف�ضة, وبل���غ المتو�سط الح�سابي ل�ل��أداة ككل )2.35( 

وبدرجة مرتفعة.
ال�س����ؤال الثاني: هل يوج���د فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى الدلالة )α= 0.05( بين 

وجهات نظر المعلمين ووجهات نظر الم�شرفين في ال�صعوبات التي تواجه تدري�س الفيزياء؟
للإجاب���ة ع���ن هذا ال�س����ؤال, ت���م ح�س���اب المتو�سط���ات الح�سابي���ة والانحراف���ات المعيارية 
لل�صعوبات التي تواجه تدري�س الفيزياء من وجهة نظر المعلمين والم�شرفين, وللك�شف عن الفروق 
 Independent - Sample( للعينات الم�ستقلة »t« بين المتو�سطات الح�سابية تم ا�ستخدام اختبار

T. Test( تبعاً لمتغير المجموعة, الجدول )3( يو�ضح ذلك.

الجدول )3(: نتائج )Independent - Sample T. Test( للك�شف عن الفروق في ال�صعوبات 
التي تواجه تدري�س الفيزياء تبعاً لمتغير المجموعة

الأنماط القيادية

الدلالة الإحصائيةقيمة »t«الانحراف المعياريالمتوسط الحسابيالمتغير

2.210.09معلم
4.4100.00

2.350.11مشرف

 )0.05≤α( وجود ف���روق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى الدلالة )يظه���ر من الجدول )3
 »t« ف���ي ال�صعوب���ات الت���ي تواج���ه تدري����س الفيزياء تبع���اً لمتغي���ر المجموع���ة, حيث بلغ���ت قيمة

)4.410(  مقترحات المتو�سط الح�سابي للمعلمين )2.21(.
ال�س����ؤال الثالث : ما ه���ي الحلول والمقترحات لمواجهة �صعوب���ات تدري�س الفيزياء من وجهة 

نظر معلمي وم�شرفي الفيزياء؟
وللإجاب���ة على هذا ال�س����ؤال تم ح�صر مقترحات المعلمي���ن والم�شرفين من خلال الا�ستبانة 
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الموزعة، وقد كانت المقترحات كما يلي: 
اختي���ار المعلم الا�ستراتيجي���ات المنا�سبة لتعلي���م الطلبة لتحقيق �أه���داف الفيزياء في هذه 

المرحلة .
توفر المهارات العلمية وال�شخ�صية لدى المعلم في هذه المرحلة.

تحديد خبرات الطلبة ال�سابقة وم�ستوى نموهم العقلي والبناء عليها.
تحليل محتوى مادة الفيزياء لإعداد الخطط و�إجراء التقويم المنا�سب.

�إعداد الخطط المنا�سبة لتدري�س الفيزياء في هذه المرحلة.
التركيز عل���ى الا�ستراتيجيات الحديثة والمنا�سبة لتدري����س الفيزياء مثل الحوار والمناق�شة، 

والتجريب العلمي، والتعلم بالأن�شطة، والتعليم المتمازج.
جعل الطالب هو العن�صر الفاعل في الح�صة ,و�إجراء التجارب وممار�سة الأن�شطة.

التركيز على الاكت�شاف ك�أ�سلوب في تعلم العلوم.
التركيز على تنمية المهارات والاتجاهات العلمية.

توظي���ف خب���رات التلامي���ذ ال�سابق���ة ,والتدرج في بن���اء المعرف���ة والانتقال م���ن ال�سهل �إلى 
ال�صعب، ومن المح�سو�س �إلى المجرد، ومن الم�ألوف �إلى غير الم�ألوف.

مراعاة الفروق الفردية بين الطلبة خلال الأن�شطة.
التركيز على التقويم التكويني.

التركيز على امتداد المفهوم في الحياة والمجتمع.
ت�صحيح المعاني الخاطئة حول بع�ض المو�ضوعات العلمية.

توفير المناخ ال�صفي المنا�سب لتعلم العلوم.
التركيز على التهيئة والا�ستثارة عن طريق ا�ستخدام الق�ص�ص العلمية والألعاب العلمية.
التركيز على تنفيذ الأن�شطة العلمية الب�سيطة التي ننا�سب �أعمار التلاميذ وم�ستوياتهم.

ا�ستخ���دام التقوي���م المب�س���ط بطريق���ة �سهل���ة مث���ل ال Hot Spot ، والتو�صي���ل والمزاوجة، 
والاختيار من متعدد، وا�ستخدام ال�صور الثابتة والفيديو والت�صنيف والترتيب وال�صواب والخط�أ.

التركيز على حل الم�شكلات الب�سيطة بطريقة علمية.
تعويد الطلبة على ا�ستخدام الأ�سلوب العلمي بطريقة مب�سطة.
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التركيز على التجريب والا�ستق�صاء العلمي والمحاكاة المنا�سبة .
التركيز على الألعاب العلمية التي تنا�سب هذه المرحلة.

التركيز على الزيارات والرحلات العلمية.
ا�ستخدام الأدوات ال�سمعية والب�صرية في تدري�س العلوم.

الا�ستفادة من الر�سومات ولوحات الحائط وال�صور الثابتة والمج�سمات.
ا�ستخدام الحا�سوب والح�ص����ص المحو�سبة ب�شكل ب�سيط و�إعداد برمجيات خا�صة بمفاهيم 

علمية تنا�سب هذه المرحلة.
ا�ستخدام �ألعاب المعجون والخ�شب والعينات الحية التي تنا�سب التلاميذ في هذه المرحلة.

اختي���ار المعلم الا�ستراتيجي���ات المنا�سبة لتعلي���م الطلبة لتحقيق �أه���داف الفيزياء في هذه 
المرحلة .

توفر المهارات العلمية وال�شخ�صية لدى المعلم في هذه المرحلة.
تحديد خبرات الطلبة ال�سابقة وم�ستوى نموهم العقلي والبناء عليها.

تحليل محتوى مادة الفيزياء لإعداد الخطط و�إجراء التقويم المنا�سب.
�إعداد الخطط المنا�سبة لتدري�س الفيزياء في هذه المرحلة.

التركيز عل���ى الا�ستراتيجيات الحديثة والمنا�سبة لتدري����س الفيزياء مثل الحوار والمناق�شة، 
والتجريب العلمي، والتعلم بالأن�شطة، والتعليم المتمازج.

ا�ستخدام الحا�سوب والانترنت في تدري�س الفيزياء في هذه المرحلة.
ا�ستخدام ا�ستراتيجيات التقويم المنا�سبة لهذه المرحلة.

التركيز على المهارات الريا�ضية المنا�سبة لحل الم�سائل الفيزيائية لهذه المرحلة.
التدرج في تدري�س الفيزياء وبناء المفاهيم ب�شكل مت�سل�سل وتراكمي.

التركيز على تعري�ض الطالب لم�شكلات و�إعطائه الفر�صة للتفكير في حلها.
التركيز على دور الطالب في الح�صة.

التركيز على الامتداد وربط المعرفة العلمية بحياة الطالب والتكنولوجيا.
تعويد الطالب على الاعتماد على نف�سه في حل الم�سائل الفيزيائية.

التركيز على تحفيز الطالب على ا�ستخدام المراجع العلمية.
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ا�ستخدام �إ�ستراتيجية التعلم التعاوني .
جعل معظم وقت الح�صة للطالب.

التعاون بين معلمي الفيزياء في هذه المرحلة وتكوين زمر المعلمين.
توظيف دور الم�شرف التربوي في تدري�س الفيزياء .

توظيف قيم مختبر العلوم وقيم مختبر الحا�سوب في تدري�س الفيزياء في هذه المرحلة.

مناق�شة النتائج والتو�صيات
هدف���ت ه���ذه الدرا�سة �إلى تحدي���د ال�صعوبات التي تواج���ه تدري�س الفيزي���اء من وجهة نظر 
المعلم والم�شرف التربوي, وقد �أظهرت نتائج الدرا�سة  المتعلقة بال��سؤال الأول �أن هذه ال�صعوبات 
في الغالب اتفق عليها معظم معلمي الفيزياء, فعند قراءة كتب الفيزياء تحليلها ب�شكل علمي ودقيق 
نجده���ا تفتقر �إلى التطبيقات الحقيقية المرتبطة بحياة الطال���ب، فالتطبيقات الموجودة بمناهج 
الفيزي���اء القديم���ة لا, تنا�سب ما يتعامل مع���ه الطالب في حياته اليومية، فنج���د على �سبيل المثال 
تركي���ب التلغ���راف، والتلفون الأر�ض���ي ومثل  هذه الأجه���زة القديمة ,وهذه لم تع���د موجودة الآن . 
�أم بالن�سب���ة للتكام���ل بين منه���اج الفيزياء ومناه���ج المباحث الأخرى، و�إن كان هن���اك تن�سيق بين 
مجموع���ات الت�ألي���ف فهي �ضعيفة وغي���ر فعالة، وهذا ما يظه���ر في مناهج الفيزي���اء، وقد �أظهرت 
النتائج �أن هناك م�شاكل و�صعوبات تواجه تدري�س الفيزياء تتعلق بمناهج الفيزياء والأهداف، فمن 
وجه���ة نظر المعلمين نج���د �أن هناك )13( معلما م���ن �أفراد العينة متفقين عل���ى هذه ال�صعوبات 
بدرج���ة مرتفع���ة و )3( معلما متفقي���ن بدرجة متو�سطة و )5( معلمين بدرج���ة منخف�ضة من �أ�صل 
)22( فقرة.�أم���ا من وجهة نظر م�شرفي الفيزياء، فنجد �أن )11( م�شرفا متفقين على ال�صعوبات 
الت���ي تواج���ه المناهج والأهداف بدرج���ة مرتفعة، و )6( م�شرفين بدرج���ة متو�سطة و )5( م�شرفا 
بدرج���ة منخف�ضة من �أ�صل )22( فقرة، خا�صة بال�صعوبات الت���ي تواجه تدري�س الفيزياء ومتعلقة 
بمناه���ج الفيزياء والأهداف التدري�سية، وهذا يعني �أن هن���اك اتفاقا على هذه ال�صعوبات من قبل 
معلم���ي وم�شرف���ي الفيزياء، وي�ستدع���ي ذلك �إعادة النظ���ر بمناهج الفيزي���اء ومحتواها وحجمها، 
بحيث يعاد �إعداده���ا بطريقة جديدة تتلاءم مع م�ستحثات الع�صر، وم�صادر المعرفة والمتطلبات 
الواقعي���ة للطلب���ة، مع عدم التركيز على الح�شو وكثرة الأفكار غي���ر اللازمة وعدم التكرار والتوافق 
الر�أ�س���ي والأفقي مع المباحث العلمية الأخ���رى، و�إعادة النظر بحداثة ال�صور والر�سومات والأمثلة 
والأ�سئل���ة والأن�شطة المخبرية والحا�سوبية، كذلك يجب تقليل عدد الأهداف بحيث يمكن تحقيقها 

في الدر�س الواحد وبالوقت المخ�ص�ص. 
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�أم���ا بالن�سب���ة لل�صعوبات المتعلقة بالمعل���م، نجد �أمه من وجهة نظر معلم���ي الفيزياء هناك 
)12( معلما متفقين بدرجة مرتفعة و )7( بدرجة منخف�ضة من �أ�صل )19( فقرة خا�صة بالمعلم، 
وم���ن وجهة نظر م�شرف���ي الفيزياء هناك )12( م�شرفا متفقين عل���ى ال�صعوبات بدرجة مرتفعة و 
)2( بدرجة متو�سطة وفقرة واحدة بدرجة منخف�ضة من �أ�صل )19( فقرة خا�صة بذلك، ويت�ضح من 
ذل���ك �أنه يجب الاهتمام بالمعلم من حي���ث تنميته مهنيا وب�شكل م�ستمر و�ضرورة ت�أهيله لا�ستخدام 
ا�ستراتيجي���ات التدري�س الحديثة وا�ستراتيجيات التقويم الحديثة، وا�ستخدام التكنولوجيا الحديثة 
وال ICT ف���ي التعلم والتعليم، وا�ستخ���دام التعليم المتمازج والتعلم باللع���ب وغيرها، كذلك يجب 
الاهتم���ام بالنواح���ي المادي���ة والمعي�شية بحيث يكفيه دخل���ه لحياة كريمة من �أج���ل التفرغ لمهنته 
ب�شكل منا�سب، كذلك �إعادة النظر بالبرنامج الأ�سبوعي للمعلم وعدد الح�ص�ص الأ�سبوعية لمبحث 

الفيزياء، وت�شكيل زمر المعلمين للتعاون بينهم في كل هذه الأمور.
وقد �أظهرت النتائج المتعلقة بالطالب من وجهة نظر المعلمين �أن هناك )6( معلما متفقين 
بدرج���ة مرتفع���ة و )2( بدرج���ة متو�سطة و )2( بدرج���ة منخف�ضة من �أ�ص���ل )10( فقرات خا�صة 
بالطالب، ومن وجهة نظر الم�شرفين هناك )6( م�شرفين متفقين بدرجة مرتفعة و )4( م�شرفين 
بدرج���ة متو�سط���ة من �أ�صل )10( فق���رات، وهذا يعني �أنه يجب الاهتم���ام بال�ضعف المتراكم لدى 
الطلب���ة والتركيز عل���ى الأ�سا�سيات في تدري����س الفيزياء، وترغيب الطلبة بمبح���ث الفيزياء وجعل 
منه���اج الفيزياء لبقية المناهج العلمية من حيث درجة ال�صعوبة، والحد من التدري�س الخ�صو�صي 

والملخ�صات والاهتمام بالتعليم التكنولوجي وتوجيههم نحو ذلك بطريقة �صحيحة.
و�أظه���رت النتائج المتعلق���ة بالمدر�سة والوزارة من وجهة نظر المعلمين �أن هناك )5( معلما 
متفقي���ن بدرجة مرتفع���ة و )2( بدرجة متو�سط���ة و )2( معلم بدرجة منخف�ض���ة، ومن وجهة نظر 
الم�شرفين )6( م�شرفين متفقين بدرجة مرتفعة وم�شرف واحد بدرجة متو�سطة وم�شرفان بدرجة 
منخف����ض من �أ�صل )9( فقرات خا�ص���ة بذلك وهذا يعني �أنه يجب �إعادة النظر بتعليمات الر�سوب 
والنج���اح وطريقة احت�ساب المعدل العام في الثانوية العامة، والتركيز على متابعة المعلم والطالب 
ف���ي المدر�س���ة من قبل مدي���ر المدر�سة والم�ش���رف التربوي، وتوجي���ه �أولياء الأم���ور على الاهتمام 

ب�أبنائهم ومتابعتهم في درا�سة الفيزياء.
�أم���ا ما يتعلق بال��سؤال الثان���ي فقد �أظهرت النتائج �أن هناك ف���روق ذات دلالة �إح�صائية من 
وجه���ات نظر معلمي الفيزي���اء وم�شرفي الفيزياء ويعود ذلك �إلى �أن هناك فجوة �أحيانا بين المعلم 
والم�شرف يجب العمل على تقليلها، و�أن يكون هناك لقاءات م�ستمرة بينهما وتبادل الر�أي والاتفاق 
عل���ى الأمور المتعلق���ة بتدري�س الفيزياء م���ن �أجل تذلي���ل ال�صعوبات ومواجه���ة التحديات، فبر�أي 
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الم�ش���رف هن���اك �صعوبات في تدري����س الفيزياء ب�سبب المعل���م وت�ساهله �أو �إهمال���ه لبع�ض الأمور، 
ويرف�ض المعلم هذا الر�أي ويرجع ال�صعوبات على المنهاج والطالب وتعليمات الوزارة.

�أم���ا بالن�سبة لل�س����ؤال الثالث المتعلق بمقترحات المعلمي���ن والم�شرفين لحل الم�شكلات التي 
تواج���ه تدري�س الفيزي���اء، فقد كانت في الغالب مهتمة بتغيير المناه���ج و�إعدادها ب�أ�شكال جديدة، 
وتقليل �أعباء المعلم وتطوير ا�ستراتيجيات التدري�س والتقويم والتعليم الإلكتروني والتعليم المتمازج 

والتركيز على دور الطالب في الح�صة، وتدريب المعلمين وت�أهيلهم.
وفي �ضوء النتائج ال�سابقة يو�صي الباحث بما يلي:

1- �إجراء درا�سة على ال�صعوبات التي تواجه تدري�س الفيزياء من وجهة نظر الطالب.
2- �تحليل مناهج الفيزياء من قبل الفرق المخت�صة و�إعادة ت�أليفها بما يتنا�سب مع م�ستويات 

الطلبة وم�صفوفة المفاهيم العالمية، و�إعدادها بحيث يمكن حو�سبتها.
3- ��إج���راء درا�سة على ا�ستراتيجي���ات التدري����س وا�ستراتيجيات التقوي���م المنا�سبة لمبحث 

الفيزياء.
4- ��إج���راء درا�سة تحليلي���ة بم�ستوى المناهج والأفك���ار في كتب الفيزي���اء ومقارنتها بالكتب 

العلمية الأخرى من �أجل �إيجاد التوازن فيما بينها. 
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