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 :العربية لمناطقين بغيرها سمسمة في نةالمتضم   المغوي الذكاءمؤشرات 
 االكتاب الثالث أنموذجً 

 ***عباس عبدالحليـ عباس        **إبراىيـ حسف الربابعة  *قتيبة يكسؼ الحباشنة
 الممخّص 

ىدفت الدراسة إلى تعرؼ مدل تكافر مؤشػرات الػذءاا الليػكم  فػت  ءتػاب المسػتكل النالػث مػف سلسػلة العربيػة للنػاط يف      
أسػلكب تحليػؿ المحتػكل كفػؽ أداة  نكفبييرىا فت الجامعة الأردنية . كتءكنت عينة الدراسة مف الءتاب النالث . استخدـ البػاح

ىػػػا المحءمػػػكف. كأظيػػػرت النتػػػااء حلػػػكؿ الػػػذءاا الليػػػكم علػػػى نسػػػبة عاليػػػة ( مؤشػػػرنا للػػػذءاا الليػػػكم أقر  30تحليػػػؿ تتػػػمنت  
بينمػا  اءتساب مفردات جديػدة  كطلػب مرادفػات كبػدااؿ ليكيػة  كأكسػطيا يتعلػؽ بميػارة التحػدث  %( . كءاف أبرزىا70بليت 

بداا الرأم  كتكظيؼ التءنكلكجيا بأم حتكر. كتكلت الدراسة بإجراا دراسات مشابية لـ يحظ التلخيص  كت ييـ النلكص كا 
 فت ىذا الميداف  مع الإفادة مف أداة الدراسة  كالاىتماـ بميارة المحادنة كالءتابة الكظيفية كالإبداعية.  

 سلسلة العربية للناط يف بييرىا. ا  ة العربية للناط يف بييرىالءلمات المفتاحية: الذءاا الليكم  اللي
 

 Linguistic Intelligence Indicators in Arabic for Non-Native Speakers Series: The case of 

Level Three Book 
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Abstract 

     This study aims at investigating the  linguistic intelligence indicators in a series used in 

teaching Arabic to non-native speakers at the University of Jordan.The sample consisted of 

the third book of this series. The researchers used the methodology of content analysis.They 

employed a validated tool that included (30) indicators of linguistic intelligence. The results 

showed that linguistic intelligence indicators presence exceeded 70%. The most dominant of 

which were the acquisition of new vocabulary and synonyms. Speaking came next while 

summarizing, evaluating texts, expressing opinion and employing technology were not 

presented at all. The study recommended conducting similar studies in the field utilizing the 

tool used, paying more attention to speaking and functional and creative writing. 

Keywords: Linguistic intelligence, Arabic for non-native speakers, Arabic Series for speakers 

of other languages.  
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 المقدمة 
ىت لية ية العربية ن افة كحتارة عري ة  ك تمنؿ الل      

ة معالرة تمنؿ شريحة كاسعة مف المجتمعات حي  
إلى منط ة جيرافية حيكية تت اطع الإنسانية التت تنتمت 

فييا الحتارات كالن افات كالأدياف كال ارات  كتحتكم على 
مخزكف مف النركات تجعليا محط أنظار العالـ بأسره. كقد 

ـ اللية العربية مف قبؿ الناط يف ازداد الإقباؿ على تعل  
بييرىا مف منطل ات متنكعة؛ سياسية كدبلكماسية 

ة كتكاللية فية كتعلمية كسياحيكاقتلادية كدينية كن ا
 يفللآخر  كغيرىا  ما يحتـ على الناط يف بيا إعادة ت ديميا
 .بءيفية نكعية كظيفية كحيكية لتءكف م بكلة لدييـ

قد ألبحت الحاجة ماسة فت الكقت الحاتر إلى ك     
التكالؿ الن افت كالحتارم بيف أبناا العربية كأبناا 

سياؽ تبادؿ المعرفة كالمفيد الن افات العالمية الأخرل  فت 
مف الن افات كت ريب كجيات النظر على ساار 
عادة إنتاج ن افتنا العربية كالإسلبمية إلى  المستكيات  كا 

 الآخر بنكبيا المعتدؿ السمح كالإيجابت اللادؽ.
كمف ىنا لابد مف المساىمة فت نشر اللية العربية      

لإقليمت ا :كتعزيز دكرىا كمءانتيا على المستكييف
كالعالمت  كت ديـ اللية العربية للمتعلميف مف الناط يف 

فت ك  لمعيارم الفليح المعالر بييرىا تمف سياقيا ا
ميا بالحياة  كتلبية بعدىا الحيكم الكظيفت كربط تعل  

اط يف مف قبؿ الن مياالمتزايد على تعل   احتياجات الإقباؿ
 .بييرىا مف منطل ات متنكعة

المنطلؽ عءؼ المختلكف فت مرءز كمف ىذا      
 الليات فت الجامعة الأردنية على بناا سلسلة تعليمية

اعتمدت  تعليـ اللية العربية للناط يف بييرىا. كقدمختلة ب
كبت المرجعت المشترؾ ة على الإطار الأكر لالسلسىذه 

سداست العاـ الأساست فت تعليـ النمكذج ال لليات  كىك
السلبسؿ التعليمية   التت  كيستخدـ فت بناا الليات  

المختلة بتعليـ مراءز المعاىد ك كال  تدرس فت الجامعات
  ين سـ ءؿ كيتءكف مف نلبنة مستكيات رايسة الليات 

الشءؿ ب  استكييف فرعييف  يمءف التعبير عنيمنيا إلى م
 الآتت:

 (9الجدول)
 النموذج السداسي العام في تعميم المغات

A1 
A2 

 مبتدئالمستكل ال

B1 
B2 

 متكسطالمستكل ال

C1 
C2 

 مت دـالمستكل ال

يمنؿ الءتاباف نت السلسلة ستة ءتب  كقد تتم          
المستكل المبتدئ  كالءتاباف النالث  منيا الأكؿ كالنانت

كالرابع المستكل المتكسط  كالءتاباف الخامس كالسادس 
 مستكل المت دـ.ال

ال رااية كتتتمف السلسلة  مجمكعة مف النلكص       
فت فيـ النلكص  ادفة كالمفردات التت تساعد المتعلـالي

كتعر ؼ الرمكز كنط يا نط ا لحيحا. كفيـ المستكيات  
كاستخراج الأفءار العامة كالجزاية  كفيـ معنى الءلمة 

 باستخداـ السياؽ  كالاستجابة الانفعالية للمحتكل.
ال درة على التءلـ مع مراعاة  كتتيح السلسلة للمتعلـ       
اللية العربية  تدرج  كالبدا بالمفردات الشااعة فت مبدأ ال

كالاىتماـ بءيفية إخراج الألكات مف مخارجيا اللحيحة  
مع الترءيز على أف يمي ز الطالب عند النطؽ الحرءة 
ال ليرة مف الحرءة الطكيلة  كمراعاة النبر كالتنييـ فت 

فت النياية  حتى يستطيع المتعلـتكيات المت دمة المس
 التعبير عف فءرة بسيطة باستخداـ تراءيب لحيحة.

كتتيح السلسلة للمتعلـ تنمية الاستماع مف خلبؿ        
مركرا ك ا مف الألكات كالءلمات  التدرج فت المسمكع بدان 

كلكلا إلى النلكص ال ليرة ك بالجمؿ كالف رات ال ليرة  
بداا مف   عالء ىذه الميارةكالطكيلة مع الأسالة التت ت

لدار الأحءاـ .التذءر كانتياا   بإبداا الرأم كا 
الءتابة حيث للمتعلـ تنمية  -ءذلؾ  – كتتيح السلسلة      

يبدأ برسـ الحركؼ كءتابة الءلمات كترتيب الرمكز الخطية 
ككتعيا فت جمؿ كف رات  كربط بعتيا ببعض  كترتيب 

 الأفءار كالمعلكمات كالترقيـ.
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مف خلبؿ  للمتعلـ ال كاعد الكظيفية كت دـ السلسلة     
المستمدة   الأنماط كالتراءيب كالتدريبات المتنكعة علييا

 .الحياتية التت يتعايش معيا المتعلـمف المكاقؼ 
مف المنيء التءاملت  ت السلسلة فت بنااياانطل كقد     

ت الذم ينظر إلييا بكلفيا ميارا  فت تعليـ اللية العربية
كال رااة كالءتابة( كعنالر  كالتحدث  الاستماع :أساسية

ليكية. كقد بنيت كفؽ طري ة تح ؽ التمازج بيف تعليـ 
ااة ال ر الاستماع كالتحدث ك ميارات اللية العربية:  

كبيف تعليـ الءفايات الليكية   كالعنالر الليكية كالءتابة(
للية العربية على نحك كظيفت مرتبط بحياة المتعلـ  لجعؿ 

 المتعلـ محكر العملية  التعلمية التعليمية.
كراعت السلسلة الجانب الكظيفت عند عرض      

المفردات كالتراءيب  حيث ارتبطت بمكاقؼ حياتية يكمية. 
عليمية. كاستخدمت نظاـ الكحدة فت عرض المادة الت

فت  عتنك  ف بيف ميارات اللية كعنالرىا  ك كراعت التكاز 
قتايا ن افية كاجتماعية مشترءة  النلكص التت تعالء

كمرتبطة بالن افة العربية الإسلبمية  كتتناغـ مع الن افات 
 العالمية الأخرل.

لا كاستعانت السلسلة باللكر الدالة على الءلمات        
ة غير المجردة  على أف تءكف سيما فت المعانت المحسكس

دالة دلالة مباشرة على المعنى  - غالبنا –ىذه اللكر 
استخداـ  لمفردات فت سياقات تامة. دكفالمراد. كعرتت ا
المفردات التت تتميز بػ  كاختير فييا أم لية كسيطة.

 الشمكؿ  كالانتشار  كال رب  كالملبل ة  كالاشتراؾ  
ابة  كت ديـ الح ي ت على كالفلاحة  كسيكلة  النطؽ كالءت

 السيكلة النسبية؛ بأف يءكف زم(.  كركعت فييا المجا
 الأكؿ أسيؿ مف المستكل النانت  كىءذا. المستكل
(  (Linguistic Intelligenceكلما ءاف الذءاا الليكم       

ى عند متعلـ  اللية النانية ف د نم  ىك أبرز الذءااات التت ت  
اىتمت ىذه الدراسة بالءشؼ عف مؤشرات الذءاا الليكم 

  سلسلةىذه الفت المحتكل التعليمت للءتاب النالث مف 
 .منيا يمنؿ ال سـ الأكؿ مف المرحلة المتكسطة الذم

ليكم مف أءنر الذءااات شيكعان يعد الذءاا الك       
؛ كيعكد ذلؾ لأىمية المتعددةكاىتمامان مف بيف الذءااات 

اللية كالءلبـ فت الحياة اليكمية  فرغـ تعدد استخداماتيا 
الأىـ إلى  ال درة لبؼ الن افات  إلا أف اللية تعدكاخت

كيتتمف الذءاا  .الرياتت جانب الذءاا المنط ت أك
الليكم الحساسية للية المءتكبة كالمنطكقة  كالإحساس 

ي اعيا  بالفركؽ بيف الءلمات كترتيب يتتمف ال درة ك يا كا 
ظير الذءاا كي  اميا بفعالية. على تعلـ الليات كاستخد

المحامييف كالءتاب كاللحفييف  الليكم لدل الشعراا ك 
طيع الأفراد الذيف يتلفكف بذءاا ليكم مرتفع تسكي

كيستطيعكف الحفاظ  .استخداـ ألكات اللية بطري ة فعالة
على الح ااؽ الليكية كاستخداميا بطري ة مناسبة  ءما أنيـ 
يتميزكف ب درة عالية على الإقناع باستخداـ التعبيرات 
الليكية ال كية  ءما أنيـ يت نكف ال رااة كالءتابة  كيحبكف 
قرااة ال لص  كلدييـ ال درة على تذءر الأسماا 

لليكم على أنو ال درة كيمءف تعريؼ الذءاا ا .كالتكاريخ
ابة كالركاية على استعماؿ اللية  كالميارة فت ال رااة كالءت

 خريف كالإبداع فت إنتاج الأدب.ال للية كمناقشة الآ

 Gardner,1999)   
  :مشكمة الدراسة

على  فت الجامعة الأردنية  مرءز اللياتحرص        
ت دـ إخراج سلسلة العربية للناط يف بييرىا تمف لكرة  

 المعلـ كالمتعلـ مف فالمادة التعليمية على نحك شااؽ يمء  
م لكدة تساير التطكر المعرفت كتسعى  نتاجات تح يؽ

كلم ا ءانت نظرية جاردنر فت  .إلى تنمية ذءاا المتعلـ 
( ىت مف أحدث النظريات فت ميداف الذءااات المتعددة 

ما يتـ أىـ  كلما ءاف الذءاا الليكم مف   التعلـ كالتعليـ
سعت ىذه الدراسة  ف د   نانيةالية للا تنميتو لدل متعلمت

سلسلة  فت نةالمتم   الليكم للءشؼ عف مؤشرات الذءاا
خذة الءتاب النالث مت  اللية العربية للناط يف بييرىا

بكلؼ ىذا الءتاب يتكسط المراحؿ التت تمنليا   أنمكذجا
الذءاا لبياف درجة اىتمامو بأبرز مؤشرات  السلسلة 

فت  تتم نةكلعؿ الءشؼ عف ىذه المؤشرات الم .الليكم
سي كدنا إلى الكقكؼ على جكانب بارزة فت  ىذه السلسلة

 كتعد ىذه الدراسة .الذءاا الليكم عند الأفراد مجاؿ
 عفانطلبقة بارزة لإجراا دراسات أخرل فت مجاؿ الءشؼ 
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  كلدل المتعلميف فت المحتكيات التعليمية المؤشرات ىذه
ـ ـ كالمعل  فالعلبقة قاامة بيف المحتكل التعليمت كالمتعل  

ءذلؾ  كالءشؼ عف ىذه المؤشرات فت المحتكل ىك ءشؼ 
كىك فت   لدل المتعلميف الأدااعف مدل مؤشرات تنمية 
ـ يطؿ بو بكعت على ـ للمعل  الكقت نفسو استبلار ي د  

مءانية  كاقع حاؿ ىذه المؤشرات المتتم نة فت المحتكل كا 
ليمة لتنمية تعامؿ معيا بكعت فت العملية التعلمية التعال

الذءاا الليكم لدل متعلمت اللية على نحك عاـ كمتعلمت 
 .خاصاللية النانية على نحك 

ـ خبرتيـ الساب ة فت تدريس ءقد لاحظ الباحنكف بحك       
على  -أيتا –كمف خبراتيـ فت الإشراؼ  لة سلسىذه ال

تركرة الءشؼ  للناط يف بييرىا للية العربيةبرامء تعليـ ا
فت تكا عدـ   عف مؤشرات الذءاا الليكم فت السلسلة

السلسلة  ة حكؿ قدرة المحتكل التعليمت ليذهكتكح الرؤي
ا قلكرن   لمسكا كقد على تنمية الذءاا الليكم للمتعلميف 

بمؤشرات الذءاا الليكم فت المعلميف  ح ي يا فت كعت
كبمؤشرات الذءاا الليكم لدل   خاص على نحكالسلسلة 

فت المستكل النالث المستكل ك   الطلبة على نحك عاـ
 على كجو الخلكص. المتكسط(

جاكز مف شأنو أف يت ىذا الءشؼ كيعت د الباحنكف بأف     
ينبيت أف  التت  كفيميا تحليليا تحديد المؤشرات إلى 

لكلا إلى مرحلة ك   تنمت الذءاا الليكم لدل المتعلميف
سكل  كفذا لـ يمتلؾ الباحن. كا  فعلب ما تـ تنميتيا ؼتعر 

 فإف ىذا المسكغ يعد    ـ ىذه ال ناعة التت ترسخت لديي
فت   عف ىذه المؤشرات ا لإجراا دراسة تءشؼءافي

الأكلى ىت  ف ىذه الدراسةأ كفكيعت د الباحن السلسلة. 
المتتم نة فت التت تبحث فت مؤشرات الذءاا الليكم 

كجو الخلكص كىك ما يمنؿ مشءلة السلسلة على 
  الدراسة.

 

 :وأسئمتها هدف الدراسة
الػػػذءاا مؤشػػػرات  ىػػدفت ىػػػذه الدراسػػة إلػػػى الءشػػػؼ عػػف   

سلسػػػػلة العربيػػػػة  المسػػػػتكل النالػػػػث مػػػػف ءتػػػػابفػػػػت  الليػػػػكم
الجامعػػػػة فػػػػت مرءػػػػز الليػػػػات ب للنػػػػاط يف بييرىػػػػا الخالػػػػة 

أجابػت الدراسػة عػف السػؤاؿ  كلتح يػؽ ىػذا اليػدؼ .ةالأردني
 :الآتت 

 فػػػػػت ءتػػػػػابالليػػػػػكم  مػػػػػا درجػػػػػة تػػػػػكافر مؤشػػػػػرات الػػػػػذءاا -
 ؟ العربية للناط يف بييرىا المستكل النالث مف سلسلة

 أهمية الدراسة:
تنبع أىمية الدراسة مف أىمية مؤشرات الذءاا       

كمف أىمية   الليكم فت سلسلة العربية للناط يف بييرىا
معرفتيا كتحديدىا ك فيميا كتكظيفيا فت السلسة على نحك 

كاستخداميا فت المكاقؼ التعليمية المنعءسة على   لحيح
اا الطلبة  كيمءف بياف أىمية الدراسة الحالية فت ما دأ

 يأتت:
تكجيو أنظار الميتميف نحك الذءااات المعتددة على  -9

  كمدل نحك عاـ كالذءاا الليكم على نحك خاص
عادة النظر فت  تتمينيا فت سلبسؿ تعليـ العربية كا 

برازىا عند تأليؼ السلبسؿ التعليمية فت  طري ة تتمينيا كا 
 اللية العربية للناط يف بييرىا.

اط يف بييرىا للن العربية أنظار مدرست اللية تكجيو -0
الإجرااات التدريسية المتعل ة بالذ ءاا فت مرءز الليات إلى 

 سلبسؿ اللية العربية للناط يف بييرىا. الليكم فت
 ية لمكاءبة التطكرات الحدينة التتكاقعالستجابة الا -3

معاىد كمراءز تعليـ الليات على نحك عاـ كمرءز   اتشيدى
   كىذاعلى نحك خاص الليات فت الجامعة الأردنية

اللية العربية للناط يف  يستدعت إمءانية التطكير فت سلسلة
 ءز كالعمؿ على تجكيدىا.بييرىا فت المر 

قد تفتح ىذه الدراسة المجاؿ لإجراا دراسات ممانلة  -4
لبياف مؤشرات الذءاا الليكم فت سلبسؿ تعليـ اللية 

أداا المتعلميف أيتا  على  كقياس مؤشرات  العربية
على مستكل  كسلبسؿ تعليمية عينات أءنر اتساعا  
 قليمية كالعالمية.الجامعات المحلية كالإ

الليات على نحك عاـ كمدرست اللية  تزكيد مدرست -5
بييرىا على نحك خاص بمعلكمات تشءؿ العربية للناط يف 
ليكم فت مدل تتميف مؤشرات الذءاا ال تيذية راجعة عف

 فاؽ بحنية فت ىذا المجاؿ. السلبسؿ التعليمية كفتح آ
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عدـ كجكد دراسات ساب ة تناكلت مكتكع الذءاا  -6
 كيأمؿ .التعليمية فت مرءز الليات ةسلالليكم فت السل

الدراسة قد عالجت جكانب ال لكر  ىذه الباحنكف أف تءكف
 .التت تتمنتيا ىذه السلسلة  كالتعؼ

 المنهجية المستخدمة في الدراسة
كف منيء تحليؿ المحتكل فت ىذه استخدـ الباحن        

التت تيدؼ  أحد أساليب البحث العلمت كىك" الدراسة  
للمتمكف إلى الكلؼ المكتكعت كالمنظـ كالءمت 

. كقد (22: 1989طعيمة  الظاىر مف مكاد الاتلاؿ" 
ىدؼ الباحنكف مف استخداـ ىذا المنيء إلى الإفادة مف 

تءمف فت كجكد ألكؿ المعلكمات  التت  عنالر  قكتو
كتمءنيـ مف  يف كملادرىا المتكافرة بيف يدم الباحن

أف  ىذا المنيء   ت أم كقت  فتلب عفالرجكع إلييا ف
يمء ف مف معرفة آراا كاتجاىات قد لا يمءف الكلكؿ إلييا 
بأسلكب الاتلاؿ المباشر ممف ليـ علبقة بيذه ال يـ 

المنيء بالمكتكعية   إتافة إلى اتساـ ىذا  كالاتجاىات
 .مف مميزات البحث العلمت الرليف كىت

 :ةوالتعريفات الإجرائي مصطمحات الدراسة
ءااات التت كىك أحد أنكاع الذالذءاا الليكم اللفظت:  - 

تناكلتيا نظرية جاردنر التت أءدت أف ال درة الع لية لدل 
بعض.   تتتمف عدة ذءااات مست ؿ بعتيا عفالمتعلـ 

 Gardner,1999)   
يتعلؽ بال درة على استخداـ الءلمات بفاعلية؛ ىك ك    

كنط يا  كيشمؿ الميارات  كالبراعة فت ترءيب الجمؿ
كت اس ىذه   (كالءتابة الاستماع كالتحدث كال رااةالليكية:  

ال درة إجراايا بمجمكع التءرارات التت تحلؿ علييا 
المؤشرات الدالة علييا بحسب أداة التحليؿ التت أعد ىا 

 .مؤشران  (30كعددىا  كفالباحن
ة ءتاب المستكل النالث: ىك أحد ءتب سلسلة العربي  -

الخالة بمرءز الليات فت الجامعة للناط يف بييرىا 
يتءكف مف ست ىك ك  .المءكنة مف ستة ءتب الأردنية  

اللية الأربع: تتتمف ميارات   عشرة كحدة تعليمية
 .الليكية كالعنالر كال رااة كالءتابة الاستماع كالتحدث

 .(2007 كآخركف  مجدكبة

 حدود الدراسة:
 الآتية:المحددات ب تحددت الدراسة

ءتػاب  متػاميف انحلر المحتػكل الخاتػع للتحليػؿ فػت .1
تماريف النشطة ك الأنلكص ك ال المتمنلة فت المستكل النالث

 .سالةالأك تدريبات الك 
علػػػى  المؤشػػػرات الدالػػػةبنيػػػت نتػػػااء الدراسػػػة ءليػػػا علػػػى  .2

 التت حددتيا أداة الدراسة. الذءاا الليكم
الدراسػػة فػػت حػػػاؿ كعليػػو  فإنػػو لا يجػػكز تعمػػيـ نتػػااء ىػػذه 

 استخدمت أداة بحنية أخرل.
 

 :ريـــار النظــالإط
( مػػػػف HowardGardnerتمءػػػػف ىػػػػاكرد جػػػػاردنر         

 Multipleاجتػػراح نظريتػػو المتعل ػػة  بالػػذءااات المتعػػددة
Intelligences))   التت تكلؿ فييا إلى أف ال درة الع لية

خلبفػا   ف ذءااات متعددة كليس ذءاا كاحػداللئنساف تتتم
لمػػػا ءػػػاف يعت ػػػد سػػػاب ا بػػػأف الػػػذءاا ىػػػك قػػػدرة كاحػػػدة تتمنػػػؿ 
. بأرقػػاـ محػػػددة ي ػػػاس بيػػػا كفػػػؽ ملػػػطلح  معامػػػؿ الػػػذءاا(

 ..(2005 حسيف  
 مجمكعػػػػػػة مػػػػػػف  (Gardner,1983 اقتػػػػػػرح جػػػػػػاردنركقػػػػػػد    
كسػػػيلة لتخطػػػيط المػػػدل الكاسػػػع  ساسػػػية. كقػػػدـالأذءااات الػػػ

لل ػػدرات الع ليػػة التػػت يمتلءيػػػا الأفػػراد  كذلػػؾ بكتػػعيا فػػػت 
كيمءػف      (Armstrong, 2002) .فاػات سػميت الػذءااات

  (Linguistic Intelligence)الذءاا الليػكم ص أكليا بلخ  أف ت  
 Logical Mathematical  الػػػذءاا المنط ػػػت الرياتػػػتك 

Intelligence)   كالذءاا المءانت البلرم Spatial-Visual 
Intelligence)   الذءاا المكسي ت ك(Musical Intelligence)  

 BodilyKinestheticالػػذءاا الجسػػمت   البػػدنت الحرءػػت( ك 
Intelligence)كالػذءاا البػػيف شخلػػت  ) Interpersonal  
Intelligence  ) الػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػذءاا الػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػذاتت أك الشخلػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػت ك

Intrapersonal Intelligence)  ) الػػػػػػػػذءاا الطبيعػػػػػػػػت ك
Naturalistic Intelligence)) .)  2008الدمرداش)  

أف الأفػػػػػػػػراد ءليػػػػػػػػـ يمتلءػػػػػػػػكف ىػػػػػػػػذه   كيػػػػػػػػرل جػػػػػػػػاردنر    
 (. 2008الػػػػػدمرداش    الػػػػػذءااات  كلءػػػػػف بػػػػػدرجات متفاكتػػػػػة

أك أءنػػػر مػػػف ىػػػذه الػػػذءااات  كأف  بكاحػػػد كأف الفػػػرد يمتػػػاز
يشػػػػػءؿ تمييػػػػػزان بالم ارنػػػػػة مػػػػػع  افر لػػػػػدل الفػػػػػردالػػػػػذءاا المتػػػػػك 

نػػـ مػػع الأشػػخاص الآخػػريف. فػػإذا   الػػذءااات الأخػػرل لديػػو
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ءػػاف يتميػػز بالػػذءاا الليػػكم فيػػذا يعنػػت تميػػزه بالم ارنػػة مػػع 
ال ػػدرات الأخػػرل  كبالم ارنػػة مػػع الآخػػريف فػػت ال ػػدرة نفسػػيا 

 Gardner,1987) كيػػػػػػػرل جػػػػػػػاردنر أف معظػػػػػػػـ النػػػػػػػاس .
لحػػػؿ المشػػػءلبت التػػػت  يسػػػلءكف كفػػػؽ تكليفػػػة مػػػف الػػػذءااات

تكاجييـ فت الحياة على اختلبؼ أنكاعيا  كأف الػذءاا لػدل 
الأخػػػػرل  معظػػػػـ النػػػػاس يظيػػػػر ءيفيػػػػة تػػػػ زر ءػػػػؿ الػػػػذءااات

( كمػف ىنػا يبػرز Gardner,1993   لتشءؿ منجػزان ن افيػان؛
كفػػػػؽ أنػػػػكاع  المػػػػادة التعليميػػػػة الاىتمػػػػاـ بتػػػػدريس المتعلمػػػػيف

 الذءااات المتعددة .
فػػػػػػػت سػػػػػػػياؽ تػػػػػػػدريس الػػػػػػػذءااات  –دنر كيػػػػػػػرل جػػػػػػػار       

حجػػػـ اللػػػؼ  ء أنػػػو مػػػرتبط بعكامػػػؿ متنكعػػػة  –المتعػػػددة 
كمسػػػػػػػتكل نمػػػػػػػك المتعلمػػػػػػػيف كخلفيػػػػػػػتيـ  كأنػػػػػػػكاع الملػػػػػػػادر 

 ( .Armstrong,1994التعليمية المتاحة.  
العديػػػػػػػد مػػػػػػػف  (Armstrong,1994آرمسػػػػػػػتركنء    كبػػػػػػػيف

الاسػػػتراتيجيات التػػػت يمءػػػف اسػػػتخداميا ءالسػػػرد ال للػػػت 
سػػتراتيجية  كالعلػػؼ الػػذىنت فػػت مجػػاؿ الػػذءاا الليػػكم   كا 

   طػػػػػرح الأسػػػػػالة السػػػػػ راطية فػػػػػت مجػػػػػاؿ الػػػػػذءاا المنط ػػػػػت
سػػتراتيجية التلػػكر البلػػرم فػػت مجػػاؿ الػػذءاا المءػػانت   كا 

سػػتراتيجية الحجػػرة اللػػفية بتمنيػػؿ النلػػكص كالمشػػءلبت  كا 
  بالحرءة كلعب الأدكار فت مجاؿ الذءاا الجسػمت الحرءػت

ستراتيجية الأناشيد كالأغانت فت مجاؿ الذءاا المكسػي ت   كا 
سػػػػػػتراتيجية  مكعػػػػػػات التعاكنيػػػػػػػة فػػػػػػت مجػػػػػػاؿ الػػػػػػػذءاا المجكا 

سػػػتراتيجية الػػػركابط الشخلػػػية بػػػربط الػػػتعلـ  الاجتمػػػاعت  كا 
 بالحياة فت مجاؿ الذءاا الشخلت.                

ف اسػػتخداـ الػػذءااات المتعػػددة فػػت كءمػػا ىػػك كاتػػح فػػإ   
 يػػػػكفر عػػػػددان ءبيػػػػران مػػػػف كفػػػػت المحتػػػػكل الدراسػػػػت التػػػػدريس

العمليػػػػػػة التعلميػػػػػػة  الاسػػػػػػتراتيجيات التػػػػػػت يمءػػػػػػف أف تينػػػػػػت
تسػػػعى لتشػػػجيع مػػػزيء مػػػف الػػػذءااات فػػػت  التػػػتالتعليميػػػة  

 ـ علػػػػى نحػػػػك مػػػػنظ ـ  يكسػػػػعـ نمػػػػك ىيالمتعلمػػػػيف ءليػػػػـ كت يػػػػ
جػػة التػت يمءػف معيػػا تطبيػؽ المعرفػة التػػت ع ػكليـ إلػى الدر 

(  كيتلػػػؼ 2007اءتسػػػبكىا فػػػت مكاقػػػؼ جديػػػدة   طكالبػػػة 
تفءيػػر منػػؿ ىػػؤلاا المتعلمػػيف بػػالجكدة كال ػػدرة علػػى التعامػػؿ 
مػػع المكاقػػؼ اللػػفية بإبػػداع  كعليػػو فيجػػب أف يػػتـ الترءيػػز 

عػػػػف طريػػػػؽ علػػػػى إءسػػػػاب المتعلمػػػػيف الػػػػذءااات المتعػػػػددة 

الػػذم يمءػػف  (.2007الخزنػػدار ك  التػػدريس اللػػفت   عفانػػة
تنميػػة شخلػػية المػػتعلـ  كتح يػػؽ الاسػػتيعاب  أف يفيػػدنا فػػت

الجيد كالفيـ المتميػز  كتنميػة أداا المػتعلـ  كبنػاا الميػارات 
الأساسػػػػية لديػػػػو فػػػػت ال ػػػػرااة كالءتابػػػػة  كتنميػػػػة ال ػػػػدرة علػػػػى 
التعامػػػػػؿ مػػػػػع المكتػػػػػكعات الدراسػػػػػية المع ػػػػػدة  كميػػػػػارات 

نشػػػػاا ن افػػػػة البحػػػػث ك الحاسػػػػكب كال  ػػػػدرة علػػػػى ال يػػػػادة  كا 
التفءيػػر فػػت اللػػؼ  كيمءػػف المتعلمػػيف مػػف تكليػػد إجابػػات 
متنكعػػػػػػة كألػػػػػػيلة للؤسػػػػػػالة  كيتطلػػػػػػب أف ييػػػػػػتـ المعلمػػػػػػكف 

( الػذم يعءػس ءػؿ Port Folioبالت كيـ الشامؿ مػف نػكع   
لػػػبح الحاجػػػة ماسػػػة لتتػػػميف تقػػػدرات المػػػتعلـ. كمػػػف ىنػػػا 

رتبطػة بػأنكاع الػذءااات أنشطة تعليمية م التعليمت المحتكل
                          ( Chapman,1993  لت كية ال درات التعيفة.

 :  كاءات المتعددة في الكتب التعميميةالذ
إلػػػى معػػػايير  المفتػػػرض أف يسػػػتجيب الءتػػػاب التعليمػػػتمػػػف 

التطػػػػػػكير التػػػػػػت تؤءػػػػػػد أىميػػػػػػة الأخػػػػػػذ بنظريػػػػػػة الػػػػػػػذءااات 
المتعػػددة  كمػػف تلػػؾ المعػػايير مػػا يتعلػػؽ بتطػػكير المنظكمػػة 
المعرفيػػػػػة فػػػػػت متػػػػػػاميف الءتػػػػػاب بحيػػػػػػث تخاطػػػػػب أنػػػػػػكاع 

. كمػػف الت ػػكيـ الػػذءااات ءافػػة  كمنيػػا ءػػذلؾ مراجعػػة نظػػاـ
أىػػـ المعػػايير التكسػػع فػػت متػػمكف المنيػػاج ليشػػمؿ تعدديػػة 

المػػكاد كالأنشػػطة التعليميػػة تراعػػت أشػػءاؿ الػػذءاا ءافػػة   فػػت
كرة إعػادة ىيءلػة كىذا ما أءده جاردنر حػيف أشػار إلػى تػر 

غناايػػػػػا بالػػػػػذءااات المتعػػػػػددة  كذلػػػػػؾ  المنػػػػػاىء التعليميػػػػػة كا 
بتػػكفير الأنشػػطة الإنراايػػة فػػت ءػػؿ المػػكاد الدراسػػية كالليكيػػة 

امء مػا يسػتح و البرنػمنيا على الخلكص. ءما أشػار إلػى 
الذم تسلط فيو الأتكاا علػى الػذءااات المتعػددة  التعليمت

 (. Gardner,2003مف نناا كت دير   
 ( أف بنػػػاا الءتػػػب التعليميػػػة2000 الزاءػػػت ت  كيػػػرل الزاءػػػ

 يح ػػػػػػؽ مجمكعػػػػػػة مػػػػػػف النتػػػػػػااء كفػػػػػػؽ الػػػػػػذءااات المتعػػػػػػددة
الإيجابيػػػػة كمنيػػػػا أنيػػػػا تمءػػػػف المػػػػتعلـ مػػػػف أىػػػػداؼ ليسػػػػت 

ليكيػػػػة كالرياتػػػػية المعركفػػػػة فػػػػت متكقفػػػػة علػػػػى الميػػػػارات ال
النظرة الت ليدية  ءمػا أنيػا ت ػكم تعلػـ المػادة نفسػيا  كتح ػؽ 
مشارءة أءبر مما يبنى عليو نتااء أفتػؿ  ءمػا أنيػا تح ػؽ 
الإنلػػاؼ بػػيف المتعلمػػيف بمػػا تراعيػػو مػػف اخػػتلبؼ ميػػكليـ 

 كقدراتيـ.
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 ((Linguistic Intelligenceالذكاء المغوي   
بال ػػػػدرة علػػػػى معالجػػػػة البنػػػػاا  الػػػػذءاا الليػػػػكم ي عنػػػػى       

الليػػكم  كاللػػكتيات  كالمعػػانت  كءػػذلؾ الاسػػتخداـ العملػػت 
لليػػة سػػكاا بيػػدؼ البلبغػػة أك البيػػاف لإقنػػاع الآخػػريف لعمػػؿ 
شػػػػػػتا معػػػػػػيف أك لتػػػػػػذءر معلكمػػػػػػات معينػػػػػػة  أك لتكتػػػػػػيح 

عػػػاـ  ة  أك المباليػػػة. كىػػػذه ال ػػػدرة علػػػى نحػػػكمعلكمػػػة معينػػػ
ة شػػػػػػػفييان؛ اسػػػػػػػتخداـ الءلمػػػػػػػات بءفايػػػػػػػال ػػػػػػػدرة علػػػػػػػى تعنػػػػػػػت 

ءالركايػػػػػػات أك الحءايػػػػػػات أك الخطابػػػػػػة  أك ءتابػػػػػػة الشػػػػػػعر 
  .(2000.  الأعسر كءفافت  كالتأليؼ كاللحافة

 بعػض      (Armstrong, 2002)كقد طػرح آرمسػتركنء    
الػػػذءاا  دريساسػػػتخداميا فػػػت تػػػ سػػػتراتيجيات التػػػت يمءػػػفالإ

   ((Story telling: السػػػػرد ال للػػػت  الليػػػكم منػػػؿ
كالتسػػجيؿ اللػػكتت   ((brain stormingكالعلػػؼ الػػذىنت 

 tape recording) كءتابػػػة اليكميػػػات  (daily writing)  
كيمءػػف تكتػػيحيا علػػى  . ((publishing strategyكالنشػػر 
  الآتت: النحك

 ((Story tellingالحءاية ال للية  -
منذ عد الحءاية ال للية كسيلة فعالة لن ؿ المعرفة ت     

لارتباطيا  ستراتيجيات الحيكية كالمحببة؛عد مف الإال دـ  كت  
 باللية التت تعد أداة التفاىـ كالتكالؿ بيف الناس. 

 ((Brain stormingالعلؼ الذىنت  -
عف  ستراتيجيةمتعلمكف مف خلبؿ ىذه الإعبر الي       

ك غير   بيض النظر عف أنيا م بكلة أظيناأفءارىـ لف
ـ جلسة العلؼ الذىنت يتـ انت اا م بكلة  كفت ختا

الأفءار  كاختيار أفتليا كفؽ معاير خالة  كيجب الأخذ 
ىما: ستراتيجية  يف أساسيف فت ىذه الإبعيف الاعتبار مبدأ

تأجيؿ إلدار الأحءاـ على الأفءار  كطرح أفءار بأءبر 
 عدد ممءف. 

 (Tape recording استخداـ آلة التسجيؿ -
 المتعلمكف يعبر فيو اكسيطن ستخدـ المسجؿ بكلفو ي      

يكية  كيمءف اعتماد آلة التسجيؿ بكلفيا عف قدراتيـ الل
 الذم يسجؿ عليو ملبحظاتو.   لدفتر المتعلـبديلبن 
 (Daily writing)ءتابة اليكميات  -
ستراتيجية ءتابة مف خلبؿ ىذه الإ متعلمكفيستطيع ال   

كيعبركف فييا عف أفءارىـ  إنجازاتيـ كأعماليـ اليكمية  
ستراتيجية عف انفعالاتيـ  كيمءف أف يستخدـ فت ىذه الإك 

 الرسكمات كالأشءاؿ. 
 ((Publishing strategy رػػالنش -
مف  ادةػبالإف ستراتيجيةؿ ىذه الإعلـ مف خلبي كـ الم 

بداعاتيـ كنشرىا على شءؿ مجلبت  إنجازات المتعلميف كا 
ميتيا مف خلبؿ اءتشاؼ أىحااط أك مجلة لفية  كتءمف 

اب اب المست بؿ كءت  الطلبة  كاءتشاؼ ءت   مكاىب
 (2012الطباع  (الشعر.

 الأسس المغوية: 
لا بد عند الحديث عف الذءاا الليكم مف التطرؽ        

إلى الخلااص الليكية التت تتميز بيا الليات  التت يجب 
مراعاتيا فت أنناا التعامؿ مع اللية على نحك عاـ   كعند 
 ؛الرغبة فت تعليميا للمتعلميف على نحك خاص

فالخلااص الليكية ظاىرة طبيعية فت ءؿ لية  كءؿ لية 
تنفرد بيا دكف غيرىا  سكاا أءاف ذلؾ فت: ليا لفات 

حركفيا  أـ مفرداتيا  أـ تراءيبيا. ف د عرؼ ابف 
ق( اللية بأنيا: "ألكات يعبر بيا ءؿ 392-ق322جنت 

  فيت تتيح  (3:2010ابف جنت   (قكـ عف أغراتيـ"
ليـ فرص التكالؿ كتبادؿ المنافع  كمشارءة الأفءار مع 

 الآخريف.
شارة إلى مءكنات اللية كءفايات الإ كمف ىنا تجدر       

كالتكقؼ بعض الشتا عند   المتعلـ الليكية كءفايات اللية
كىك عنلر   أبرز العنالر الليكية فت الذءاا الليكم

 المفرات الليكية.
مادة التتءكف اللية مف مءكنيف رايسيف  ىما:      

 تتمنؿ فت الءلمات أك المفردات الخاـ. المعجمية التت
نظاـ الدلالية  ك النحكية  ك اللرفية  ك اللكتية  ك النظمة كالأ
عندما يءكف قادرا  ظير ءفاية المتعلـ الليكيةت  ك .  ءتابتال

على: استخداـ ألفاظ كعبارات تكحت بالأدب كالتلطؼ فت: 
الأمر  كالنيت  كالتحتيض  كالعرض  كالإرشاد  كالنلح 

ية كالع لية ستراتيجياتو الليك تنكيع إ كغيرىا  بالإتافة إلى
فت المكاقؼ التفاكتية كالإقناعية المختلفة  فتلب عف 
مءانياتيا التءنيفية كقدرتيا على  استخداـ جماليات اللية كا 
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مخاطبة عكاطؼ المتل يف  كحاجاتيـ؛ للتأنير فييـ 
 كاستمالتيـ. 

الؿ الليكم  أساس التك فتعد  المفردات الليكيةك        
مستخدـ اللية فت التكالؿ  اللبنة الأساسية التت يكظفياك 

سكاا أءاف ىذا التكالؿ: شفييًّا  أـ ءتابيًّا    مع الآخريف
كمف نـ فلب تكالؿ دكف مفردات ليكية تعبر عف مءنكف 

ت ما فت تميره كع لو مف أفءار جل  نفس الإنساف  كت  
كمعافٍ؛ كليذا ينبيت عند تعليـ المفردات الليكية  كت ديميا 

أف تختار فت تكا معايير علمية  فت المناىء التعليمية 
 :أىميا

ب ت دـ ال رب/ البعد: فالمفردات ال ريبة مف بياة الطال (1
المفردات  على المفردات البعيدة عنو. فعلى سبيؿ المناؿ: 

 الخالة باللؼ الدراست  منؿ:  قلـ  مسطرة  كرقة 
 دـ على المفردات الخالة بإدارة المدرسة  ...( ت  ءتاب

 طلب...(.   استاذاف منؿ:  مدير  مءتب
الشيكع / الحاجة: على المؤلفيف أف ينتبيكا إلى  (2

  الشااعة فت الاستخداـ احتياجات المتعلميف مف المفردات
 إلييا. ا فت  المنيء تلبية لحاجتيـلابد مف ت ديمي لتتا
النشاط/الخمكؿ: تحتكم اللية على ءلمات  نشطة(  (3

ءاف مجالو أك منيا نص ميما كاسعة الانتشار  قلما يخلك 
 الركابط اللفظية   :سبيؿ المناؿمنيا على   تخللو

ألفاظ تنظيـ النص  كالألفاظ النحكية مف التماار ك 
كالأسماا المكلكلة كأسماا الإشارة كغيرىا  كالألفاظ الحرة 

  كفت الم ابؿ ىناؾ (تنتمت إلى ح ؿ دلالت معيف لا التت
ت أك مفردات  خاملة( لا نءاد نجدىا إلا فت تخللا

ملطلحات   :مكاقؼ ءلبمية محدكدة  على سبيؿ المناؿ
فت ىذا   أك الءلمات قليلة الاستخداـ(  ك العلكـ المختلفة

اللدد على المنيء أف ينت ت جؿ مفرداتو مف الءلمات 
النشطة  كأف يءتفت مف الءلمات الخاملة بال در ال ليؿ 

 الذم تتطر إليو الحاجة. 
الشفاىية/ الءتابية: تحتكم اللية العربية على عدد  (4

شااع/ ءبير مف المترادفات اللفظية  الفليحة(  بعتيا 
/ م بكؿ اجتماعيا  فت التكالؿ الشفيت اليكمت   مفيكـ

ف ءاف لحيحا فليحا -كبعتيا  إلا أنو محلكر  -كا 

ت اللية الشفيية اليكمية  فكقلما يستخدـ   فت اللية الءتابية
 جاا/ أتى(   جلس/ قعد(   ذىب /  :ؿ المناؿعلى سبي

ءلمات الأكلى مف انلرؼ( مترادفات فليحة  إلا أف ال
فت الاستخداـ الشفيت  كبذلؾ  ءؿ مجمكعة أءنر شيكعنا

 تءكف ليا الأكلكية عف الءلمات النانية.
ؿ الءلمات الفليحة الانتشار/ الإقليمية: ت   (5 فت 

ة عف العربي قطارالأالشااعة  شفييا / ءتابيا( على مستكل 
 (بت معيف دكف ب ية الأقطارعر الءلمات الشااعة فت قطر 

 . (1998الطعيمة  
كلا بػػػد فػػػت نيايػػػة ىػػػذا الإطػػػار مػػػف الإشػػػارة إلػػػى مسػػػألة   

يػػػػػػػػػػػػػرل إذ  .الت يػػػػػػػػػػػػػيـ فػػػػػػػػػػػػػت مكتػػػػػػػػػػػػػكع الػػػػػػػػػػػػػذءاا الليػػػػػػػػػػػػػكم
 ( أف التيييػػػر الػػػذم تحدنػػػو نظريتػػػو فػػػتGardnerغػػػاردنر 

جػرااات مختلفػة عمليتت التعلػيـ كالػتعلـ يسػتكجب أ سػاليب كا 
ا ت كيميًّػا لا يعتمػد علػى الاختبػارات  فت الت كيـ كي ترح نظامن

 التعبير مف خلبليا عػف تحلػيؿ المػتعلـالمعيارية التت يتـ 
جػػػػرااات متنكعػػػػة  ليػػػػذا اقتػػػػرح   بػػػرقـ أك علبمػػػػة أسػػػػاليب كا 

رجػػػػة الأكلػػػػى علػػػػػى ملبحظػػػػة أداا المػػػػتعلـ فػػػػػت تعتمػػػػد بالد
نمػػػػا مكاقػػػػؼ مختلفػػػػة؛ أم لػػػػيس بم كاقػػػػؼ اختباريػػػػة ف ػػػػط  كا 

مكاقػػػؼ شػػػبيية بمػػػا يعيشػػػو فػػػت حياتػػػو اليكميػػػة  كمػػػف ىػػػذه ب
ت اللػػػػػػػػفية  كعينػػػػػػػػات مػػػػػػػػف أعمػػػػػػػػاؿ السػػػػػػػػجلب الأسػػػػػػػػاليب
جرافت ر الفكتػػػػػػػػك   كأشػػػػػػػػرطة الفيػػػػػػػػديك  كالتلػػػػػػػػكيالمتعلمػػػػػػػػيف

ة كالمخططػات كم ػابلبت الأطفػاؿ كقػكااـ كالرسكمات البيانيػ
ف ىػػػػػذا  ييـ تػػػػػمفػػػػػالت كعليػػػػػو .الشػػػػػطب كالخػػػػػرااط اللػػػػػفية

فيػػػك يختلػػػؼ عػػػف الت يػػػيـ    يأخػػػذ أشػػػءالا مختلفػػػة نظػػػكرمال
 علػػى الاسػػتجابة التػػت يؤدييػػا المػػتعلـالت ليػػدم الػػذم يعتمػػد 

 ارم؛ لأنػو يعطػت فرلػا متنكعػة للمػتعلـفػت المكقػؼ الاختبػ
ما لديػو كلإلػدار حءػـ علػى  ساليب مختلفة لت ديـ أفتؿأك 

بأنػػػػو يكتػػػػح ن ػػػػاط ال ػػػػكة  -ىنػػػػا –يػػػػز الت يػػػػيـ كيتم .أدااػػػػو 
   اعملينػ يسػاعد المعلػـ علػى متابعػة متعلميػوكالتعؼ  ممػا 

 .(2007نكفؿ  (مستمر خلبؿ العاـ على نحك يـت ييمك 
 الدراسات السابقة:

ىا مكفكرة فػت مجػاؿ ك كجدالدراسات الساب ة ك  كفالباحن تتبع
 لػو مسػاس مباشػر بالليػة منيػا مػا كا  كاختػار الذءاا الليكم 
 .على نحك عاـ
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(  دراسػػػة  ىػػػدفت إلػػػى 1999الشيخ الشػػػيخ    ػػػد أجػػػرلف
تطػػكير اختبػػار ذءػػاا ليػػكم كفػػؽ بياػػة الإمػػارات  كقػػد لػػمـ 
الباحػػػث برنامجػػػا م ترحػػػا ييػػػدؼ إلػػػى تنميػػػة بعػػػض جكانػػػب 
الػػػػذءاا الليػػػػكم لػػػػدل متعلمػػػػت كحػػػػدة المتطلبػػػػات الجامعيػػػػة 
العامػػػة  كقػػػد نفػػػذ ىػػػذا البرنػػػاج كقػػػاس أنػػػره   كقػػػد خللػػػت  
الدراسػة إلػػى كجػػكد فػػركؽ دالػػة إحلػػاايان للػػالح المجمكعػػة 
التجريبية   ما يشير إلػى أنػر البرنػامء فػت أداا المتعلمػيف   
كذلػؾ فػت ميػارة إدراؾ العلبقػات كميػارة التلػنيؼ  كميػػارة 

 إدراؾ المعنى المناسب كميارة إدراؾ الممانلة.
دراسػة ىػدفت إلػى تطػكير  (Gens,1999) كأجػرل جينػز 

لتحسػػػيف ذءػػػاا المتعلمػػػيف فػػػت المرحلػػػة المتكسػػػطة برنػػػامء 
بيدؼ تحسيف فيميـ لل رااة  كتنمية ميارات التنبؤ  كال درة 

سػػتراتيجيات ال ػػرااة المسػػتيدفة. كبعػػد تطبيػػؽ لػػى تطبيػػؽ إع
بعػػػػػض الأدكات الخالػػػػػة بتشػػػػػخيص مشػػػػػءلة فيػػػػػـ ال ػػػػػرااة 
ءشػػؼ التحليػػؿ عػػف أف تلبميػػذ اللػػفيف: الأكؿ كالنػػانت مػػف 

لا يكجػد لػدييـ   -كىـ عينػة الدراسػة  -كسطة المرحلة المت
فيػػػـ قػػػكم لل ػػػرااة كلا يربطػػػكف بػػػيف ال ػػػرااة كالفيػػػـ  مػػػا دفػػػع 

فنػكف الليػة المتعػددة ال ػااـ علػى الباحث إلػى تطػكير مػنيء 
سػػػػتراتيجيات الػػػػذءااات المتعػػػػددة. كقػػػػد أفتػػػػت المعالجػػػػة إ

الإحلػػااية إلػػى نتػػااء بػػارزة مػػف حيػػث زيػػادة درجػػات الفيػػـ 
سػػػػػػػتراتيجيات كقػػػػػػػدرة التلبميػػػػػػػذ علػػػػػػػى اسػػػػػػػتخداـ إ اػػػػػػػت ال را

 الذءااات المتعددة على نحك نابت لتحسيف الاستيعاب .
 :Gurbuz& Gurbuz كأجػرل غػكربس كغػكربس     

( دراسػػػػة نكعيػػػػة لتحديػػػػد أنػػػػكاع الػػػػذءااات السػػػػاادة (2009
كغيػػػػػر السػػػػػاادة عنػػػػػد أطفػػػػػاؿ الركتػػػػػة فػػػػػت ترءيػػػػػا كءيفيػػػػػة 

ياػػػة اللػػػفية فػػػت تنميػػػة تفعيليػػػا  كأنػػػر ءػػػؿ مػػػف المعلػػػـ كالب
( 12الػػػػػذءااات المتعػػػػػددة. كتءكنػػػػػت عينػػػػػة الدراسػػػػػة مػػػػػف  

جػػػػراا الم ػػػػابلبت مػػػػع  طفػػػػلب. كتػػػػـ تطبيػػػػؽ دراسػػػػة الحالػػػػة كا 
جػػػراا الملبحظػػػػاتالآ اللػػػفية. كأظيػػػرت النتػػػػااء أف  بػػػاا كا 

العكامؿ البياية كسلكؾ الأطفاؿ مػع آبػاايـ يػؤنر فػت عمليػة 
 المتعددة.تنمية الطفؿ فت ءؿ مف أنكاع الذءااات 

( بدراسة للءشؼ عف 2004أمزياف   (كقاـ أمزياف     
أنكاع الذءااات المتعددة كمف بينيا الذءاا الليكم لدل 
عينة مف الأطفاؿ المياربة فت مرحلة التعليـ الأكلت  

كاستيدفت الدراسة ءشؼ العلبقة الارتباطية بيف الذءااات 
ؼ عف المتعددة كالذءاا العاـ  كحاكلت الدراسة الءش

علبقة الذءااات المتعددة لدل الطلبة بأساليب حليـ 
للمشءلبت. كأظيرت النتااء أنو ليس ىناؾ علبقة ارتباط 
بيف الذءااات المتعددة كالذءاا العاـ  فت حيف ءشفت عف 
كجكد فركؽ ذات دلالة إحلااية بيف أساليب حؿ 

 المشءلبت لدل الطلبة كأنكاع الذءااات المتعددة.
 الءشؼ إلى ىدفت دراسة (2008أمزياف   (كأجرل أمزياف

 ن ـ  العاـ  الليكم كالذءاا الذءاا بيف الارتباط علبقة عف
 مف عينة لدل الليكم الذءاا أنشطة بيف ما العلبقة
 متكسط يبلغ الابتداات التعليـ فت مرحلة المياربة الأطفاؿ
الدراسة  حاكلت أخرل جية كمف سنكات. (6 ) أعمارىـ
 حءاية  سرد( الليكم الذءاا أنشطة علبقة عف الءشؼ
 أساليب الأطفاؿ لدل) الأسبكع نياية كأخبار كالم رر 

 ذءاا قياس اختبار الباحث استخدـ  للمشءلبت. حليـ
 لت كيـ كقاامة الليكم  الذءاا كبطارية ت كيـ الأطفاؿ 
علبقة  ىناؾ أف النتااء بينت كقد .المشءلبت حؿ أساليب
 . العاـ كالذءاا الليكم الذءاا أنشطة علبمات بيف ارتباط
 فت العينة أفراد بيف فرؽ جكىرم كجكد عدـ أظيرت ءما

كجكد  عف النتااء ءشفت حيف فت الليكم  الذءاا مجالات
 فت الأطفاؿ لدل المشءلبت حؿ أساليب بيف جكىرم فرؽ

 .الليكم الذءاا مجالات
( دراسة ىدفت إلى 2012الطباع   (كأجرت الطباع    

تعرؼ أنر برنامء تدريبت قااـ على  السيءكدراما( فت 
تنمية الذءااات المتعددة كمف بينيا الذءاا الليكم لدل 
أطفاؿ الركتة  كقد تـ تكزيعيـ على مجمكعتيف مف 

( طفلب 40ركتتيف مختلفتيف   إذ بليت عينة الدراسة  
نانا  ت ـ تكزيعيـ على مف اللؼ التمييدم ذءكرا كا 

مجمكعتيف: المجمكعة التجريبية ختعت للبرنامء ال ااـ 
( طفلب مف مدارس المنيؿ 21على  السءكدراما( كعددىا  

العالمية  كمجمكعة تابطة لـ تختع للبرنامء ال ااـ على 
( طفلب مف ركتة مدارس 19 السيءكدراما( كعددىا  

المتعددة  الءلية العلمية الإسلبمية  كطبؽ م ياس الذءااات
النمانية لأطفاؿ الفاة العمرية الذم طكر  ليذا اليرض كتـ 
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التح ؽ مف اللدؽ كالنبات    كأظيرت نتااء الدراسة 
كجكد فركؽ ذات دلالة إحلااية تعزل للمجمكعة 
التجريبية فت درجاتيـ على م ياس الذءااات النمانية كعدـ 
كجكد فركؽ ذات دلالة إحلااية تعزل لمتيير الجنس 

 التفاعؿ بيف الجنس كالبرنامء التدريبت.ك 
الياشمت كمحارمة   (الياشمت كمحارمة قد أجرلك     

 تعليمت برنامء فاعلية تعرُّؼ إلى ىدفت دراسة  (2013
 لدل الليكم   تحسيفِ الذءااِ  فت التكاللت المنحى على قااـ

 كلتح يؽ . الأردف فت العليا الأساسية المرحلة طالبات
ف التجريبت  شبو   الباحناف المنيء   استخدـ ذلؾ  أفراد   كتءك 

العاشرِ  اللؼِ  طالباتِ  مف طالبةن  (69)  مف البحث
 التابعةِ  المختلطةِ  الأساسيةِ  سلبكد مدرسةِ  فتت  الأساسِ 
 مف الأكؿِ الفلؿ الدراست   فت النالنةِ  عماف   تربيةِ  لمديريةِ 
 أفرادِ  عدد   كءاف   (2012 \ 2011 )الدراست   العا ِـ

 المجمكعة كأفراد طالبةن   (34) التجريبية المجمكعةِ 
 التعليمت البرنامء الباحناف كأعد   . طالبةن  (35) التابطة

 آرمستركنء م ياس كاعتمدا التكاللت  المنحى على ال ااـ

(Armstrong, 2000)    ِكتح ؽ الباحناف اللُّيكم  للذءاا 
 على بعرتيما كالم ياس التعليمت البرنامء لدؽِ  مف

 الم ياس نبات كبليت نسبة المحءميف  مف مجمكعةٍ 
 تحليؿِ  كباستخدا ِـ (0.75) . ألفا ءركنباخ معامؿ باستخداـ
 النتااء   أظيرتِ (ANCOVA)  الأحادم الملاحب التبايف
 مستكل الدلالة عند إحلاايةٍ  دلالة ذم فرؽٍ  كجكد عد ـ 

(α=0.05) المجمكعتيف بيف الليكم الذءااِ  تحسيفِ  فت: 
 ال ااـ التعليمت البرنامء إلى أنر ي عزل كالتابطة التجريبية

 .التكاللت المنحى على
لجانب الليكم أنيا اىتمت با كيلبحظ على ىذه الدراسات 

ال رااة كما يتعلؽ  عند المتعلـ أداا المتعلـ(  كرءزت على
بيا مف فيـ أك عسر فيـ  كزيادة المفردات كبعض قتايا 

لعلو مف ك  بعتيا بالءتابة. التفءير كالاستيعاب  كاىتـ 
أبرز  مف    ال رااة كالءتابة( :معركؼ أف ميارتتال
  غير أف الدراسة الحالية تتميز فت ميارات الليكية.ال

كال رااة  لاستماع كالتحدثجميعيا:  ا ميارات الليةتناكليا 
رة ليكية تـ الاىتماـ كءذلؾ التفءير بكلفو ميا  كالءتابة(

الءشؼ عف مؤشرات الذءاا الليكم    كذلؾ لدلاخرن ؤ بيا م
تحليؿ متاميف ءتاب  المتتمنة فت المادة التعليمية خلبؿ

 .المستكل النالث
ت المتعل ػػة بتحليػػؿ الءتػػب التعليميػػة علػػى الدراسػػاأمػػا      
عػاـ ف ػد كجػػد البػاحنكف أنيػا شػػحيحة  كقػد خلػت منيػػا  نحػك

الدراسػػات التػػت تناكلػػت ءتػػب تعلػػيـ الليػػة العربيػػة للنػػاط يف 
( ,Palmberg  2002 Palmbergأجػػرل ف ػػد  بييرىػػا.

ات فػػػت ميمػػػ سػػػة طب ػػػت مػػػف قبػػػؿ مجمكعػػػة مػػػف الطلبػػػةدرا
لية أجنبية تتعلؽ بأساليب تدريس اللية الإنجليزية بكلفيا 

  EFLت جامعػػػة  أءػػػاديمت( فػػػت فنلنػػػدا؛ حيػػػث ( كذلػػػؾ فػػػ
التكزيػع النسػبت لأنػكاع  طلػب إلػى ىػؤلاا الطلبػة أف يحػددكا

( الػػػذم Brickslالػػػذءااات المتعػػػددة فػػػت تػػػدريبات ءتػػػاب   
يستخدـ للمستكل الأدنى فت فنلندا. مستخدميف ملفا يشتمؿ 

الػػػذءااات . أظيػػػرت النتػػػااء علػػػى قاامػػػة تلػػػنيؼ لأنػػػكاع 
علػػػػػى الػػػػػذءااات التسػػػػػعة الآتيػػػػػة    بنػػػػػاان  التػػػػػت تػػػػػـ قياسػػػػػيا

( تمػػػػريف لػػػػنفت علػػػػى أنيػػػػا مػػػػف نػػػػكع 300%( مػػػػف  97
%( مػػػػف نػػػػكع الػػػػذءاا البػػػػيف 76الػػػػذءاا الليػػػػكم اللفظػػػػت   

%( 8%( مػػف الػػذءاا الػػذاتت الشخلػػت  ك 25شخلػت   
%( مػػػػػػف الػػػػػػذءاا 5مػػػػػػف الػػػػػػذءاا المنط ػػػػػػت الرياتػػػػػػت  ك  

%( مػػف 3%( مػػف الػػذءاا المءػػانت  بينمػػا  5الجسػػمت  ك  
%( مػػػػف 5%( مػػػػف المكسػػػػي ت ك  2لػػػػذءاا الطبيعػػػػت  ك  ا

 الذءاا الكجكدم.
( ف ػػػد أجػػػرل ,Kolenbach  2002 Kolenbachأمػػػا 

دراسػػة حػػكؿ مجمكعػػة مػػف الءتػػب تشػػتمؿ علػػى مكتػػكعات 
كفػؽ جيػكد منظمػة تنفػذ داخػؿ  أدبية تدرس للطلبػة البػالييف

الحجرة اللفية ت كـ على نظرية الذءااات المتعددة  كتأتت 
لدراسػػػػػػة تػػػػػػمف الدراسػػػػػػات التعاكنيػػػػػػة بػػػػػػيف مشػػػػػػركع ىػػػػػػذه ا

 zeroالعليػػا فػػت ىارفػػارد كمرءػػز إعػػادة  ( لطلبػػة الدراسػػات
تأىيػؿ  الأدب الإنجليػزم الجديػد فػت   التربيػة العالميػة مػف 
خػػػػػػػلبؿ الأدب( كذلػػػػػػػؾ فػػػػػػػػت مجػػػػػػػاؿ الػػػػػػػذءااات المتعػػػػػػػػددة 
كتطبي اتيػػػػػػػا كملػػػػػػػادرىا فػػػػػػػت تػػػػػػػكا التجػػػػػػػارب الإيجابيػػػػػػػة 

المجاؿ كفيما قبؿ المسػتكل النػانت استجابة للن ص فت ىذا 
 عشر.
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كقد حاكلت ىذه الدراسة الإجابة عف السػؤاؿ الآتػت:  ءيػؼ 
يمءف دعـ التدريس كالت كيـ ال ػااـ علػى الػذءااات المتعػددة 
فت إطار التربية التأسيسػية للبػالييف فػت النانكيػة فػت مجػاؿ 

 اللية الإنجليزية ليير الناط يف بيا(.
كالمشػػػاىدة   كالم ػػػابلبت ءدراسػػػة  كاتبػػػع أسػػػلكب الملبحظػػػة

يانػػػػات نكعيػػػػة للمراجػػػػع كمجػػػػلبت المعلػػػػـ   كبعػػػػد جمػػػػع الب
 ة للدراسة ءما يأتت:كتحليليا ءانت النتااء الرايس

جيػػػكد الػػػذءااات المتعػػػددة أعطػػػت نتػػػااء أفتػػػؿ مػػػع  -1
 المستكيات العليا مف المتعلميف البالييف.

الأنشػػػطة الأساسػػػية المختػػػارة ذات اللػػػلة كل ػػػدت عنػػػد  -2
 لطلبة ن ة أءبر بالم درة على التعل ـ.ا
ربط الأنشطة ال اامة على الذءااات المتعددة بأىػداؼ  -3

 التعليـ أمر ذك أىمية .
( ف ػػػػػد حللػػػػػت محتػػػػػكل Botelho   Botelho,2003أمػػػػػا 

سػػػػتة ءتػػػػب تػػػػدريس الليػػػػة الإنجليزيػػػػة فػػػػت البرازيػػػػؿ بيػػػػدؼ 
معرفػػػة ءيػػػؼ تػػػرتبط بنظريػػػة الػػػذءااات المتعػػػددة  كلأم حػػػد 

أنشػػػػطة ىػػػػذه الءتػػػػب فػػػػت تػػػػدعيـ ذءػػػػااات متعلمػػػػت تسػػػػاعد 
الليػػػػة. كجػػػػدت الباحنػػػػة أف الأنشػػػػطة فػػػػت الءتػػػػب المحللػػػػة 
عنيػػػػت بشػػػػءؿ راػػػػيس بأربعػػػػة أنػػػػكاع مػػػػف الػػػػذءااات ىػػػػت : 
الػػذءاا الليػػكم اللفظػػت  كالػػذءاا الػػذاتت الشخلػػت  كالػػذءاا 

كحػػددت ىػػذه الػػذءااات المءػػانت  كالػػذءاا البػػيف شخلػػت. 
نشػػطة المحللػػة  بينمػػا ءانػػت %( مػػف الأ75فػػت أءنػػر مػػف  

خمسة ذءااات أخرل أقؿ عمكمية فت الءتب؛ كىت الػذءاا 
المنط ػػت الرياتػػت  كالػػذءاا الجسػػمت  كالػػذءاا المكسػػي ت  
كالػػػػػػذءاا الطبيعػػػػػػػت  كالػػػػػػػذءاا الكجػػػػػػكدم. ىػػػػػػػذه الػػػػػػػذءااات 

. كقػدمت %( مف أنشػطة الءتػب 40قؿ مف  لكحظت فت أ
ءااات فػػػت اقتراحػػػات لتتػػػميف ىػػػذه الءتػػػب مزيػػػدان مػػػف الػػػذ

مجػػػػػػاؿ تعلػػػػػػيـ الليػػػػػػة  كالأخػػػػػػذ بالحسػػػػػػباف تنميػػػػػػة ذءػػػػػػااات 
 المتعلميف.

( المػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػذءكرة فػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػت Sniderكبالنسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػبة لدراسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة  
 Botelho,2003 فحللػػت ءتػػب السػػنة الأكلػػى العشػػرة فػػت )

الءلية فت ألمانيا بيدؼ تحديد أنماط الأنشطة التت قػدمت  
كءيػػػػؼ ارتبطػػػػت ىػػػػذه الأنشػػػػطة بالػػػػذءااات المتعػػػػددة عنػػػػد 

( 41تعلميف. أظير البحث أف الءتب نمطيان استخدمت  الم

نمطػػػان مػػػف الأنشػػػطة فػػػت ت ػػػديـ المػػػادة للمتعلمػػػيف لػػػـ يػػػرتبط 
منيػػا بالػػذءااات سػػكل أحػػد عشػػر نشػػاطان مػػف غيػػر الػػذءاا 
الليكم اللفظت. كقدمت اقتراحات حكؿ ءيؼ يمءف تلػميـ 
بعض الأنشطة لتدعيـ الذءااات المتعػددة مػف غيػر الػذءاا 

 للفظت.الليكم ا
( فجػػػػاات تحػػػػت Al-Omari,2010أمػػػػا دراسػػػػة العمػػػػرم  

فػت تػكا  Action Packعنػكاف   تحليػؿ محتػكل سلسػلة 
ة مػػدل معرفػػة المعلمػػيف نظريػػة الػػذءااات المتعػػددة  كدراسػػ

يػػػػػػػػذه النظريػػػػػػػػة: إرشػػػػػػػػادات لتػػػػػػػػدريس الليػػػػػػػػة كتلػػػػػػػػكراتيـ ل
الإنجليزيػػة فػػت الأردف(. كىػػدفت إلػػى معرفػػة مػػدل تتػػميف 

لمتعددة فت ءتب تدريس الليػة الإنجليزيػة نظرية الذءااات ا
( كقيػاس مػدل معرفػة  Action Packالأردنيػة   سلسػلة  

معلمػػػت الإنجليزيػػػة الأردنيػػػيف لنظريػػػة الػػػذءااات المتعػػػددة. 
( معلمػػػػة 84مػػػان ك  ( معل57كتءكنػػػت عينػػػة الدراسػػػػة مػػػف  

الأكؿ كالرابػع  :نجليزية لية أجنبية لللفكؼالذيف درسكا الإ
كالنػػػػػامف كالحػػػػػادم عشػػػػػر فػػػػػت مػػػػػدارس مدينػػػػػة أربػػػػػد للعػػػػػاـ 

كءتاب الطالب ليذه اللفكؼ مف  2009/2010الدراست 
خدمت الباحنػة أداة تحليػؿ   كاست ((Action Packسلسلة 

( Botello,2003فت ىػذه الءتػب كاسػتبانة   ءافة نشطةللؤ
دراءيـ للنظرية .  ل ياس مدل معرفة المعلميف كا 

 النتااء عف الآتت : ءشفتك 
عػػػدـ ظيػػػكر بعػػػض الػػػذءااات منػػػؿ الػػػذءاا الأخلبقػػػت  -1

 كالكجكدم كالركحت فت الأنشطة المختلفة.
ف ػػػداف تكزيػػػع الػػػذءااات المتعػػػددة لمفيػػػكـ التػػػكازف فػػػت  -2

 الأنشطة.
: الليػػػكم كالبػػػيف تح يػػػؽ مفيػػػكـ التػػػكازف فػػػت الػػػذءااات -3

فػت حػيف لػـ يتح ػؽ مفيػكـ التػكازف لب يػة  شخلت كالمءانت
 ذءااات.ال
تبػػايف مػػدل إدراؾ المعلمػػيف لنظريػػة الػػذءااات حسػػػب  -4

متييػػػرات الجػػػنس كالعمػػػر كالمؤىػػػؿ العلمػػػت كسػػػنكات الخبػػػرة 
كاللػػػػػؼ الػػػػػػذم يدرسػػػػػو المعلػػػػػػـ كالمشػػػػػارءة فػػػػػػت الػػػػػػدكرات 

 التدريبية.
يلبحػػػػػػظ علػػػػػػى الدراسػػػػػػات المتعل ػػػػػػة بتحليػػػػػػؿ المحتػػػػػػكل     

أك قليلػػػػة جػػػػدان سػػػػكاا فػػػػت الليػػػػة الإنجليزيػػػػة  أنيػػػػا التعليمػػػػت
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العربيػػػػػػة  كيلبحػػػػػػظ ءػػػػػػذلؾ أنيػػػػػػا اسػػػػػػتيدفت فػػػػػػت معظميػػػػػػا 
الأنشػطة كالتػدريبات فػػت الءتػب المدرسػػية . كأف الءتػب فػػت 
معظميػػػػا تتػػػػمنت مؤشػػػػرات مرتبطػػػػة بالػػػػذءااات المتعػػػػددة 

  كلءف بنسب متفاكتة.
كتمتػػػػػػػاز الدراسػػػػػػػة الحاليػػػػػػػة عػػػػػػػف الدراسػػػػػػػات السػػػػػػػاب ة فػػػػػػػت 

 تسػػػػػػتيدؼ الءشػػػػػػؼ عػػػػػػف مؤشػػػػػػرات الػػػػػػذءاا ؛ إذمتػػػػػػمكنيا
اط يف فػت سلسػػلة  تعلػػيـ الليػة العربيػػة للنػػ المتػػم نة الليػكم

إذ إنو  .مرءز الليات فت الجامعة الأردنيةب بييرىا الخالة
لا يكجػػػػػد أم دراسػػػػػة حػػػػػكؿ  -فػػػػت حػػػػػدكد علػػػػػـ البػػػػاحنيف –

إذ سػػلة؛ سلىػػذه الالءشػػؼ عػػف مؤشػػرات الػػذءاا الليػػكم فػػت 
ت إلػػى البحػػث فػػت بنػػاا تطرقػػ السػػاب ة إف معظػػـ الدراسػػات

أك الػػػػػذءااات  لػػػػػى تحسػػػػػيف الػػػػػذءاا الليػػػػػكمامء تيػػػػػدؼ إبػػػػػر 
لدل الأطفاؿ أك الءشؼ عػف الارتبػاط بػيف الػذءاا  المتعددة

  أك تطػػكير اختبػػارات الػػذءاا الليػػػكم الليػػكم كالػػذءاا العػػاـ
أك  طػػػػػػػرؽ إلػػػػػػػى مؤشػػػػػػػرات الػػػػػػػذءاا الليػػػػػػػكمت كأف بعتػػػػػػػيا

  غير أنيا لـ الءتب التعليميةبعض فت  الذءااات المتعددة
الءشؼ عف مؤشػرات الػذءاا الليػكم فػت المحتكيػات تتناكؿ 

التعليمية لءتب اللية العربية للناط يف بييرىػا بكلػفيا مػادة 
تعليمية فت تعليـ الليػة العربيػة ت ػدـ للمػتعلـ النػاطؽ بييرىػا 
  كعلػػػػػػى كجػػػػػػو الخلػػػػػػكص فػػػػػػت سلسػػػػػػلة ءتػػػػػػب الجامعػػػػػػة 

   الأردنية. كىك ما ذىبت إليو الدراسة الحالية.
تعػػدد أكجػػو الإفػػادة مػػف ىػػذه  شػػارة ىنػػا إلػػىتجػػدر الإك      

الدراسػػات كالبحػػكث السػػاب ة مػػف حيػػث المػػنيء المتبػػع كمػػف 
جرااات  يا.حيث إعداد أدكات الدراسة الحالية كا 

 :الإجراءاتالطريقة و 
 مجتمع الدراسة وعينتها:  

ػػػػػكف مجتمػػػػػػع الدراسػػػػػػة مػػػػػف سلسػػػػػػلة ءتػػػػػػ     العربيػػػػػػة   بتء 
للنػاط يف بييرىػا  العربيػة(. كىت ءتب اللية للناط يف بييرىا

. أمػػػا عينػػػة الجامعػػػة الأردنيػػػة فػػػتمرءػػػز الليػػػات ب الخالػػػة
الػذم ( المسػتكل النالػث ءتػاب  كفالدراسة ف د اختار البػاحن

علػػػى افتػػػراض أف ىػػػذا المسػػػتكل  مسػػػتكل المتكسػػػطاليمنػػػؿ 
  .الذءاا الليكم بلكرة مناسبةف مف التعاطت مع يمء  

 
 

 أداة الدراسة: 
علػػى النحػػك  تطػػكير أداة الدراسػػة علػػى كفعمػػؿ البػػاحن    

 :  الآتت
التربػػػػػػػػػكم المتعلػػػػػػػػػؽ  الأدب بمسػػػػػػػػػح كفالبػػػػػػػػػاحن قػػػػػػػػػاـ : لاأو 

 كمػػػػػػػاا الليػػػػػػػالذءك  اـ ػػػػػػك عػػػػػػػػعلػػػى نحعددة ػػػػػػبالػػػذءااات المت
ؿ ػػػػػػػػػأدكات التحلي علػػػػػػى  كاػػػػػػػػػاص  كاطلعػػػػػػػػػػك خػػػػػػػػػػعلػػػػػػى نح

(  ,1983Gardner   :كمنيػػػػػػػػػػػػػػا المطػػػػػػػػػػػػػػك رة ذات اللػػػػػػػػػػػػػػلة 
 ( Campbell,1994 ك  (Armstrong,1994 ك
 كا(  كلػػػػػػػػػػػػػػػػاغAl-Omary,2010 ك(  2007 الطكالبػػػػػػػػػػػػػػػػة ك

 كاكاطلعػػػ عينػػػة الدراسػػػة كا  كاختػػػار أىػػػداؼ الدراسػػػة كسػػػؤاليا
أداة تحليػػؿ المحتػػكل مػػع الإفػػادة  بنػػكاعلػػى متػػامينيا  نػػـ 

بمػػػػا  مؤشػػػػراتيا كاكلػػػػاغعلييػػػػا  كاالتػػػػت اطلعػػػػدكات الأ مػػػػف
  .العربية للناط يف بييرىالباـ مفردات منياج ي

 :صدق الأداةثانيا: التحقق من 
المءكنػػػػة مػػػػف  بلػػػػياغتيا الأكليػػػػة الأداة كفعػػػػرض البػػػػاحن 
علػػػػػػى عػػػػػػدد مػػػػػػف المحءمػػػػػػيف مػػػػػػف أسػػػػػػاتذة  ا ( مؤشػػػػػػرن 40 

المنػػػػػاىء كالتػػػػػدريس يػػػػػة المختلػػػػػيف فػػػػػت الجامعػػػػػات الأردن
كال يػاس كالت ػػكيـ  كمػف العػػامليف فػػت المنػاىء كتػػأليؼ ءتػػب 

بػػبعض  كف. كقػػد أخػػذ البػػاحن للنػػاط يف بييرىػػا العربيػػةالليػػة 
التػت تمحػكرت حػكؿ    التعديلبت كالملحكظات التػت أبػدكىا

 كحػػػػذؼ ذؼ بعػػػػض المؤشػػػػرات كدمػػػػء بعتػػػػيا بػػػػبعضحػػػػ
تػػافة بعػػض بعتػػيا بػػأخرل كاسػػتبداؿ  بعػػض المفػػردات كا 

مػػػػػف منػػػػػؿ: دمػػػػػء المؤشػػػػػر  يطلػػػػػب اسػػػػػخلبص  .العبػػػػػارات
الأفءػػػػػػار كالمعػػػػػػانت( بالمؤشػػػػػػر يطلب اسػػػػػػتخلبص الأدلػػػػػػػة 
كالبراىيف مف المادة الم ػركاة(   ليلػبحا مؤشػرا كاحػدا بعػد 

 يطلػػػػػػب  ءلمػػػػػػة  البػػػػػػراىيف( علػػػػػػى النحػػػػػػك الآتػػػػػػت:حػػػػػػذؼ 
اسػػخلبص الأفءػػار كالمعػػانت مػػف المػػادة الم ػػركاة  كءػػذلؾ 

لػػدرس( إلػػى مؤشػػر يطلب لػػو علبقػػة بمػػادة اإتػػافة عبػػارة  
نشػػػػاطا محكسػػػػػبا( ليلػػػػػبح المؤشػػػػػر بعػػػػػد التعػػػػػديؿ  يطلػػػػػب 

 .نشاطا محكسبا لو علبقة بمادة الدرس(
 ثبات التحميل:ثالثا: 

 في المحللػػػ  يفاحنانتيجػػػت الدراسػػػة مػػػنيء التكافػػػؽ بػػػيف البػػػ
 بتحليػؿ سػت كفخريف؛ ف د قػاـ البػاحن( كمحلليف آفييالرايس

 أكؿ الءتػػػػاب ت ػػػػع فػػػػتيػػػػا ف الءتػػػػاب؛ نػػػػلبث منكحػػػػدات مػػػػ
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يحمػػؿ  بمحلػػؿ  كا. نػػـ اسػػتعانآخػػره كنػػلبث أخػػرل ت ػػع فػػت 
   أسػػػػاليب تػػػػدريس العربيػػػػةك  المنػػػػاىء  درجػػػػة الػػػػدءتكراه فػػػػت
سلسػػػػلة المشػػػػارءيف فػػػػت لجػػػػاف تػػػػأليؼ  كمحلػػػػؿ آخػػػػر مػػػػف 

 طري ػػة التحليػػؿ كا ليمػػاككتػػح   للنػػاط يف بييرىػػا  العربيػػة
ؿ. نـ قػاـ المحلػلبف  على نحك   بتحليػؿ الكحػدةدقيؽ كمفل 

ا علػػى تحليػػؿ مػػنػػـ عمػػؿ ءػػؿ مني يفالأكلػػى بحتػػكر البػػاحن
 قػػػاـنػػػـ   يفالكحػػػدات الخمػػػس الأخػػػرل بمعػػػزؿ عػػػف البػػػاحن

التت تمنلػت   بحساب  نسبة الاتفاؽ بيف المحلليف كفالباحن
 الف ػػػػرات التػػػػت اتفػػػػؽ علييػػػػا المحلػػػػلبففػػػػت احتسػػػػاب عػػػػدد 

لػػت ( كمػػف نػػـ ت سػػيميا علػػى العػػدد الء100كتػػربيا بماػػة  
كءانػػت النتيجػػة أف نسػػبة اتفػػاؽ المحللػػيف  للف ػػرات المحللػػة.

%( كىػػت نسػػبة م بكلػػة للشػػركع فػػت التحليػػؿ. 1,83بليػػت  
 لتحليؿ على كحدة الفءرة سكاا فت السػؤاؿقامت كحدة ا دكق
 النص. تدريب أك النشاط أك الأك 

  
 :المعالجات الإحصائية

الدراسػػػػػة  اسػػػػػتخدمت المعالجػػػػػات  سػػػػػؤاؿللئجابػػػػػة عػػػػػف    
الإحلااية الآتيػة: حسػاب مجمػكع تءػرارات ءػؿ مؤشػر  نػـ 

  للػذءاا الليػكمحساب مجمكع تءرارات مجمكعة المؤشرات 
 . مؤشرنـ حساب النسبة الماكية لتءرارات ءؿ 

 نتائج الدراسة ومناقشتها:
مػا درجػة تػػكافر مؤشػرات الػػذءاا ىػػك: ك سػؤاؿ الدراسػة       

العربيػػػػة المسػػػػتكل النالػػػػث مػػػػف سلسػػػػلة ءتػػػػاب الليػػػػكم فػػػػت 
 للناط يف بييرىا؟ 

 بليػت نسػػبة تػكافر مؤشػػرات الػػذءاا الليػكم فػػت ءتػػاب      
العربيػة للنػاط يف بييرىػا ت ريبػا  المستكل النالث مف سلسلة 

 .الأفءار الكاردة فيومف محتكل ( % 70 

 (0الجدول )
 المستوى الثالثفي كتاب  المغوي الذكاء مؤشراتكرارات والنسب المئوية لورود الت

 النسب المئوية التكرارات المؤشر )الفقرة( الرقم

 %14,31 100 ب مفردات جديدة.سِ ي ء 1
 %12,88 90 يطلب مرادفات كبدااؿ ليكية. 2
 %11,44 80  .شرح الءلمة مف خلبؿ سياقيا المعنكميتمف  3
 %9,73 68 .المحتكل ل رااة نلكص معينةيكجو  4
 %8,87 62 يطلب استخلبص الأفءار كالمعانت كالآراا كالأدلة مف المادة الم ركاة. 5
 %5,01 35 يشير لاستخداـ المناقشة للتكلؿ إلى المعرفة. 6
 %4,58 32 يتم ف تدريبات على الاستماع الجي د. 7
 %4,15 29 يطلب تطبيؽ قكاعد ليكية. 8
 %3,86 27 يتم ف تدريبات على الءتابة الجي دة الكظيفية. 9
 %3,58 25 يفحص مدل الاحتفاظ بمعارؼ ليكية أك يطلب حفظيا. 10
 %3,43 24 يتيؼ معرفة ليكية كعام ة. 11
 %3,43 24 يفحص مدل الاحتفاظ بالمعارؼ العامة. 12
 %2,86 20 يتم ف تدريبات على الءتابة الإبداعية. 13
 %2,29 16 ينم ت الذكؽ الليكم. 14
 %2,15 15 .ؼ الءلمات التت يتعلميا فت الءتابةيكظيطلب ت 15

 %1,86 13 يطلب ال ياـ بالتحدث حكؿ ما يخدـ اليدؼ الدراست. 16

 %1,86 13 ـ الكسااؿ اللفظية فت الاتلاؿ.استخديطلب ا 17

 %0,86 6 ييتـ بعرض ال لص كالحءايات. 18
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 النسب المئوية التكرارات المؤشر )الفقرة( الرقم

 %0,72 5 .عرض قلة قرأىا يطلب إعادة 19
 %0,57 4 يدعك إلى لياغة عناكيف جديدة لبعض النلكص التت تدرس. 20
 %0,43 3 .شرح الءلمة بكتعيا فت سلسلة منط يةيطلب  21

 %0,29 2 شرح الءلمة بإيراد مشت ات ليا.يطلب  22
 %0,29 2 يتم ف تدريبات على الإملبا اللحيح. 23
 %0,29 2 الخط. يتم ف تدريبات لتحسيف 24

 %0,29 2 ذات للة بمكتكع التدريس.كفيديكىات سمعية مكاد يدعك إلى تكفير  25
 %0,00 0 يطلب نشاطا محكسبا لو علبقة بمادة التدريس. 26
 %0,00 0 يطلب ال ياـ بتلخيص بعض مكاد التدريس. 27
 %0,00 0 .الحرءات الطكيلة مف ال ليرة يتم ف تدريبات لتمييز 28
بداا الرأم. يكجو للتدريب 29  %0,00 0 على ت ييـ بعض النلكص كا 

 %0,00 0 يشجع على التسجيؿ اللكتت.  30
 %100,00 699 المجمكع 

الذءاا ( أف عدد مؤشرات 2مف الجدكؿ رقـ  يتبيف   
   ا( تءرارن 699التت تتم نيا ىذا الءتاب بلغ   الليكم

 ساب مفردات جديدةأعلى النسب فت إءكجاات 
  كمرادفات كبدااؿ ليكية كشرح الءلمة فت سياقيا الليكم

   %(12,88) (%14,31حيث بليت بالترتيب  

على  رءز الءتاب ؛ إذ يرل الباحنكف أف%(11,44 
بلغ عدد المفردات الجديدة فت  ف د  ت ديـ مفردات جديدة
بيا مف  ( مفردة كما يرتبط15-10ءؿ درس ما بيف  

شرح مبسط ليذه  ت ديـ نـ كمف  مرادفات كبدااؿ ليكية
 .المفردات تمف السياؽ الذم كردت فيو

أما ما يتعلؽ بتكجيو المحتكل ل رااة نلكص       
استخلبص الأفءار كالمعانت كالآراا كالأدلة مف ك   معينة

لاستخداـ المناقشة للتكلؿ إلى  كالإشارة  المادة الم ركاة
بليت  إذ -أيتا  –  ف د ءانت النسب مرتفعة  المعرفة
كيعزك   %(5,01  %(8,78  %(9,73  بالترتيب

على  بشءؿ رايس الءتاب يعتمدذلؾ إلى أف  كفحناالب
استخلبص  النلكص ال رااية  كيطلب إلى المتعلميف

الأفءار كالمعانت البسيطة مف خلبؿ التدريبات التت تتبع 
 .ؿ المناقشة التت ينيرىا مع المتعلميفمف خلب  ءؿ نص

ف تدريبات على الاستماع تتميبالنسبة إلى  أما       
ات تدريب فيكتتم  الجي د  كطلب تطبيؽ قكاعد ليكية

على ف د جاات النسب  على الءتابة الجي دة الكظيفية 
كفيما   %(3,86  %(4,15  %(4,58 النحك الآتت

 يتعلؽ بالاستماع  ف د تتمنت ءؿ كحدة درسا خالة
  كجاات تدريبات بالاستماع كىذا م بكؿ إلى حد ما

أعد ترتيب الءلمات كأعد ترتيب  الءتابة على شءؿ 
 الكظيفية ءانت قليلة إلى حد ما لءف الءتابة   (الف رات

  ف د كردت على شءؿ أنماط كتراءيبأما ال كاعد النحكية 
يرل الباحنكف أف الترءيز فت ىذا  إذ  النسبة مناسبة كلعؿ

رات الأساسية: الاستماع المستكل ينلب على الميا
 كال رااة كالءتابة. كالتحدث

كمف ناحية  الاحتفاظ بمعارؼ ليكية أك يطلب    
تافة  معرفة ليكية كعام ة  ك حفظيا   كالاحتفاظ  ا 
 على النحك الآتت  ف د جاات النسب  العامةبالمعارؼ 

  %( كىت نسب مع كلة3,43  %(3,43  %(3,58 
ف المنياج لا يرءز على  أذلؾ إلى  كفحناكيعزك الب

عد الطالب على أف تءرار التدريبات سيسا إلا  الحفظ
كمعارؼ عامة  تافة معارؼ ليكية إكمف حيث  .حفظيا

الطالب بحيث ت دـ المعارؼ سبة لمستكل  فيت نسبة منا
 .جميعيا المستكيات مبسط كمتتابع فت على نحك 
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ما يتعلؽ بتدريبات الءتابة الإبداعية  كتنمية أما       
كتكظيؼ الءلمات التت يتعلميا فت    الذكؽ الليكم

 %(2,29  %(2,86ف د ءانت النسب    الءتابة
 ذلؾ إلى كفحناكيعزك الب   كىت نسب قليلة  %(2,15 

أف الءتابة الإبداعية كتنمية الذكؽ الليكم تحتاج إلى 
     فكفؽ الإطار المرجعت الأكركبتمستكيات مت دمة

كءذلؾ   فت المستكيات المت دمة يبدأ التذكؽ الأدبت
أما تكظيؼ الءلمات فت الءتابة ف د  . الءتابة الإبداعية

فت ىذا  الترءيز لأفكذلؾ    تءكف النسبة مناسبة
   كمفنةعلى ميارتت الاستماع كالمحاد المستكل ينلب

المرحلة المتأخرة كيأتت الاىتماـ بالءتابة فت    نـ ال رااة
 مف تدريس الميارات.

ال ياـ بالتحدث حكؿ ما  أما فيما يتعلؽ بطلب       
الكسااؿ اللفظية فت  كاستخداـ  يخدـ اليدؼ الدراست

عادة لص كالحءاياتالاتلاؿ  كالاىتماـ بعرض ال    كا 
 %(1,86 النسبف د ءانت  عرض قلة قرأىا

شؾ أف ىذه  فلب   %(0,72  %(0,86  %(1,86 
إذا ءنا نتحدث عف ميارة  النسب قليلة جدا   كبخالة

يذه الميارة الميمة فت ىذا ل ففت ذلؾ إغفاؿ  التحدث
يعكد إلى  -فت رأم الباحنيف - كلعؿ السبب  !المستكل

ميمة تدريبات المحادنة إلى المعلـ  المؤلفيف أكءلكا أف
غير أنو مف الأفتؿ تتميف   ليستكحييا مف الدرس

 على التحدث ات خالة تشجع المتعلميفتدريب الدركس
ميارة  فميارة المحادنة تلت  كتنمت ىذه الميارة لدييـ

 مف حيث الأىمية. الاستماع 
لبعض كيف جديدة لياغة عناب ما يتعلؽ كفت      

كشرح الءلمة بكتعيا فت سلسلة  النلكص التت تدرس 
ف د ءانت  كشرح الءلمة بإيراد مشت ات ليا   منط ية

%( كىت نسب 0,29%( 0,43%( 0,57النسب  
 بنكد ت كد إلى تنمية ميارة   مع أنيامتدنية نكعا ما

 .الءتابة الإبداعية لدل المتعلميف
الإملبا ما يتعلؽ  بتتميف تدريبات على  كفت     

مكاد كتكافر   تدريبات لتحسيف الخط كتتميف  اللحيح
ف د  ة بمكتكع التدريس ذات للكفيديكىات  سمعية

كىت نسب  %(0,29%( 0,29%( 0,29ءانت النسب 
كءذلؾ    الإملبا تدريبات إذ لا بد مف تعزيز    قليلة 

خالة خط النسخ  أما عف تكافر بعلى الخط ك  التدريبات
يتتمف  (CD  رافؽ الءتابف د  يكىات كفيد سمعية مكاد

عدا عف عدـ  فقليؿ نسبيا نلا كاحدا لءؿ كحدة  كىك
 تكافر فيديكىات تعليمية.

يا ت نسبءان الآتية المؤشرات كقد بدا كاتحا أف    
طلب نشاط محكسب لو علبقة %(   كىت 0,00  لفرنا

ال ياـ بتلخيص بعض مكاد  طلبك بمادة التدريس  
تمييز بيف الحرءات الطكيلة تدريبات للتتميف ك  التدريس 

ى ت ييـ بعض النلكص التدرب علك    مف ال ليرة
بداا الرأم  كلعؿ التشجيع على التسجيؿ اللكتت. ك  كا 

ه إلى أف بعض ىذ  -فت رأم الباحنيف  - ىذه يرجع
 يـ النلكصمنؿ ت ي ت ع فت مستكيات مت دمة  المؤشرات

ة الحرءات ال لير أما ما يتعلؽ بالتمييز بيف كالتلخيص  
المستكل الأكؿ   تتمينيا فت فت كالطكيلة فلعؿ السبب

أما التشجيع على التسجيؿ اللكتت فتتمينو فت الءتاب 
عادة  لأنو يشجع الطلبة على التحدث ؛أفتؿ مف عدمو كا 

 سماع أحاديث الطلبة كاءتشاؼ الأخطاا كتلحيحيا.
 التوصيات: 
 تت:بالآ كفيكلت الباحن

العربيػػػػة ءتػػػػب سلسػػػػلة إجػػػػراا دراسػػػػات مشػػػػابية فػػػػت  .1
 ءافة. للناط يف بييرىا للمستكيات

تػأليؼ ءتػب تعلػيـ الإفادة مف أداة الدراسػة فػت مجػاؿ  .2
 .اللية العربية 

الإفادة مف نتااء الدراسة فت مجاؿ تأليؼ ءتب اللية  .3
 العربية للناط يف بييرىا.

الإفػػػادة مػػػف نتػػػااء الدراسػػػة فػػػت مجػػػاؿ إسػػػػتراتيجيات  .4
تػػػػػػدريس الليػػػػػػة العربيػػػػػػة للنػػػػػػاط يف بييرىػػػػػػا كفػػػػػػؽ نظريػػػػػػة 

 الذءااات المتعددة كمف بينيا الذءاا الليكم.
الإفادة مػف نتػااء ىػذه الدراسػة مػف قبػؿ مدرسػت لليػة  .5

العربية للناط يف بييرىػا مػف حيػث اطلبعيػـ الػكاعت علػى 
متػػػاميف المحتػػػكل التعلػػػيـ المػػػدركس كمػػػدل تػػػكافرة علػػػى 

  تعامؿ مع متامينو بكعت.مؤشرات الذءاا الليكم لل
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الاىتمػػاـ بميػػارة المحادنػػة فػػت ءتػػاب المسػػتكل النالػػث  .6
 كفت جميع ءتب السلسلة.

 الاىتماـ بالءتابة الكظيفية كالإبداعية .7
 كفيػػػػػديكىات تعليميػػػػػة ر مػػػػػكاد سػػػػػمعية كبلػػػػػريةيفتػػػػػك  .8

كتكظيػؼ التءنكلكجيػا فػت  سلبسػؿ النػاط يف بييرىػالمراف ة 
 . الءتاب

 المراجع العربية
 المشءلبت كحؿ الليكم الذءاا" .(2008  محمد أمزياف 

  "الابتداات بالتعليـ المياربة الأطفاؿ مف عينة لدل
  المجلد التاسع  والنفسية التربوية العموم مجمة

 . 138-114ص ص    العدد النانت
الذءااات المتعددة كحؿ " .(2004 أمزياف  محمد 

بالتعليـ لأطفاؿ المياربة المشءلبت لدل عينة مف ا
  العدد النامف مجمة الطفولة العربية  "الأكلت
منشكرات الجمعية الءكيتية لت دـ   مارس  عشر

 .  الءكيتالطفكلة العربية
الذكاء  (.2000  الأعسر  لفاا ك ءفافت  علبا الديف

 .  ال اىرةدار قباا للطباعة كالنشر   الوجداني
  الخصائص(. 2010ابف جنت  أبك الفتح عنماف  

 اليياة الملرية للءتاب  الطبعة الرابعة.
مدرسة الذكاءات  .(2005  حسيف  محمد عبد اليادم

 دار الءتاب الجامعت  فلسطيف.  المتعددة
الذكاءات المتعددة  . (2008  الدمرداش  فتلكف

دار الكفاا  الطبعة الأكلى   والتحصيل الدراسي
 .لإسءندريةلدنيا الطباعة كالنشر  ا

التدريس المتمركز حول (. 2000  ال ادرالزاءت  عبد 
  مشركع تربية الفتيات بالميرب المتعمم والمتعممة

بالتعاكف مع كزارة التربية الكطنية كالكءالة 
 الأمريءية للتنمية الدكلية.

مستكيات الذءاا " .(1999  الشيخ  محمد عبد الرؤكؼ
الليكم لدل طلبب دكلة الإمارات العربية المتحدة 

مجمة  "،برنامء لتنمية الذءاا الليكم لدييـكاقتراح 
ص ص   86العدد   جامعة الأزىر ،كمية التربية

34-65. 
أثر برنامج تدريبي قائم عمى  . (2012  الطباع  رانية

السيكو دراما في تنمية الذكاءات المتعددة لدى 
  رسالة ماجستير غير منشكرة  ،أطفال الروضة

 الجامعة الأردنية  عماف  الأردف.
تحميل المحتوى في العموم (. 1989طعيمة  رشدم  

   دار الفءر العربت  ال اىرة  ملر.الإنسانية
مناهج تدريس المغة العربية  .(1998  طعيمة  رشدم

 .ال اىرة دار الفءر العربت   بالتعميم الأساسي
تحميل محتوى كتاب التاريخ  .(2007  طكالبة  ىادم

الذكاءات لمصف العاشر الأساسي في ضوء 
المتعددة وقياس أثر وحدة مطورة عمى ذكاءات 

  رسالة دءتكراه غير منشكرة  الطمبة وتحصيمهم
 .  الأردفربدإ جامعة اليرمكؾ 

التدريس (. 2007  عفانو  عزك كالخزندار  ناالة
دار المسيرة كالنشر   الصفي بالذكاءات المتعددة

 .  عمافكالتكزيع كالطباعة
العربية لمناطقين  .(2007  مجدكبة  أحمد كآخركف

   الجامعة الأردنية  عماف.بغيرها: الكتاب الثالث
في غرفة الصف  الذكاء المتعدد .(2007  محمدنكفؿ  

 دار المسيرة  عماف.  النظرية والتطبيق :
 .(2013  سياـ محارمة  ك الرحمف الياشمت  عبد

فاعلية برنامء تعليمت قااـ على المنحى "
الذءاا الليكم لدل طالبات  التكاللت فت تحسيف

 جامعة مجمة  "المرحلة الأساسية العليا فت الأردف
 المجلد  والاجتماعية الإنسانية لمعموم الشارقة

             .54-29ص ص  الأكؿ  العدد  النانت عشر
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