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الذاتية لتطبيق التعليم الشامل للطلاب ذوي صعوبات المعلمين كفايات 
 التعلم

 
 * فاطمة أحمد الزويد
 **د. فهد بن أحمد النعيم 

 
 الملخص

لضماف لصاح نظاـ التعليم الشامل في  للمعلمتُ اللازمة إلى برديد الكفايات الذاتية تهدؼ ىذه الدراسة
ومعلمي صعوبات التعلم، في الددارس  من وجهة نظر معلمي التعليم العاـوذلك  ،مدارس التعليم العاـ

الابتدائية الدلحق بها برامج صعوبات التعلم بدحافظة الأحساء. ولتحقيق أىداؼ الدراسة طبق الباحثاف 
واتضح من النتائج  عاـ،( تعليمٍ 81( صعوبات تعلم، و)47ومعلمة، منهم ) معلما(127استبانة على)

صعوبات  العاـ ومعلميأف أبرز توافرٍ للكفايات الذاتية اللازمة لتطبيق التعليم الشامل لدى معلمي التعليم 
وكاف أقلها بعُد "التعاوف والتشارؾ"،   ،التخطيط للتدريس""بعُد  في مدارس التعليم العاـ بسثلت فيالتعلم 

 ابذاىات أفراد عينة ( فأقل في0,01كما أظهرت النتائج وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى )
)توافر الكفايات الذاتية اللازمة لتطبيق التعليم الشامل( باختلاؼ متغتَ الدهنة، لصالح معلمي  الدراسة في

 قدمت بعض التوصيات والدقتًحات.تائج ُ ضوء تلك الن العاـ، وفيالتعليم 
، التعليم الدتمايز، التدريس الكفايات الذاتية، الشامل، صعوبات التعلم التعليم المفتاحية:الكلمات 
 التشاركي. 

 
  

                                                 
 ، الإحساء، السعودية.باحث مستقل، معلمة صعوبات التعلم *
 فيصل، السعودية. الدلك جامعة – الدساعد الخاصة التًبية أستاذ **
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Teachers' Self-Efficacy to Apply Inclusive Education for 

students with Learning Disabilities 
 
Fatimah Ahmed ALzwayyid 

Dr.Fahed Bin Ahmad Al-na'em 

Abstract 

This study aimed to identify self-efficacy to ensure an 

inclusive education success at schools of general education from 

teachers' perspectives working at primary schools, which 

included learning disabilities programs in Al-Ahsa. To achieve 

the objectives of the study, a questionnaire was administered to 

(127) male and female teachers: (47) teachers of learning 

disabilities and (81) teachers of general education. The findings 

of the study revealed that the most significant self-efficacy for 

applying the inclusive education with teachers of general 

education and teachers of learning disabilities at general 

education schools was ''teaching planning'' and the least one was 

''cooperation and participation''. In addition, there were 

statistically significant differences at the level of (≤ 0.01) 

between the respondents' attitudes on self-efficacy for applying 

the inclusive education attributed to the variable of profession in 

favor of general education teachers. Based on the findings of the 

study, a number of recommendations were introduced. 

Keywords: Inclusive Education, Learning Disabilities, Self-

Efficacy, Differentiated teaching, Participatory Teaching 
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 المقدمة:
تستدعي الدعم خاصة على أنها حاجة تعليمية  في الدملكة العربية السعوديةصعوبات التعلم  ينُظر إلى
وتشمل لرموعة من الحالات   ؿ أو أكثر من لرالات التعلم،لرا الصعوبات فيتؤثر تلك و والتمويل، 

يتلقى التلاميذ ذوو صعوبات التعلم خدمات التًبية و  ،الحسابالكتابة، أو  كالصعوبات في القراءة،
الدلحقة في مدراس التعليم العاـ، مع قضاء الجزء الأكبر من  الخاصة حسب النظاـ الحالي في غرؼ الدصادر

 إلىيهدؼ  علاجياً  اليوـ الدراسي داخل الفصوؿ العادية، ففي غرفة الدصادر يتلقى ىؤلاء التلاميذ تدريساً 
تلبية تلك الاحتياجات برت إشراؼ معلم متخصص في لراؿ صعوبات التعلم، بينما يتلقى ىؤلاء 

 برت إشراؼ معلمي التعليم العاـ.في الفصوؿ العادية لى جانب أقرانهم العاديتُ التلاميذ تعليمهم إ
لػتاجوف الذين  في فصوؿ التعليم العاـ صعوبات التعلم ذوي عداد الطلابللتزايد الذائل في أ ونتيجة

من  العديدفردية، وفي ظل التطورات الدتواصلة في لراؿ التًبية الخاصة، وظهور  برامج وخطط تربوية إلى
مي في كثتَ من دوؿ العالم، كبياف سالامانكا التي غتَت الدشهد التعلي القوانتُ والتشريعات الدولية

يؤكد أنو لا لؽكن برقيق و  لضو التعليم الشامل للجميع، القوي( الذي بدأ بالدفع 1994، )اليونسكو
 تراعي تنوع الدتعلمتُ، تعليمية واحدةالدتعلمتُ في بيئة ىدؼ التعليم للجميع دوف إدماج بصيع فئات 

طلاب  فعالية تعليموإنشاء لرتمعات منفتحة وبلوغ ىدؼ تعميم التعليم، فضلًا عن برستُ نوعية و 
بست التوصية بهذه العملية باعتبارىا أفضل الدمارسات التعليمية لجميع الطلاب بدا في ذلك  التعليم العاـ.

 (.Chao et al., 2017صعوبات التعلم. ) يطلاب ذو 
عتها مع الأمم الدتحدة وفي إطار استجابة الدملكة العربية السعودية لتلك التطورات، والدعاىدات التي وقّ 

التي تم الاعتًاؼ فيها  2006في معاىدات حقوؽ الأشخاص ذوي الإعاقة في ديسمبر  بوصفها طرفاً 
على ما يلي: "تقر  24ت الدادة إذ نصّ  ،بارتباط التعليم الشامل وحق الأشخاص ذوي الإعاقة في التعليم

إعماؿ ىذا الحق دوف بسييز وعلى أساس وقصد  خاص ذوي الإعاقة في التعليم.الدوؿ الأطراؼ بحق الأش
ت وتكفل التعلم ن نظاـ التعليم الشامل على بصيع الدستوياتؤمّ  أفتكافؤ الفرص، وعلى الدوؿ الأطراؼ 

تعليم الشامل "لدشروع الدلك عبد الله بن عبد العزيز من خلاؿ سناد تطبيق "مشروع التم إ مدى الحياة"؛
إعادة  إلىسعى البرنامج و شركة )تطوير( للخدمات التعليمية، بالتعاوف مع الإدارة العامة للتًبية الخاصة. 

ىيل معلمي ومعلمات التعليم بناء الددرسة لتحتضن كل الطلبة بدرجة متساوية، وبذؿ الدزيد من الجهود لتأ
نهم والتًبية الخاصة، وتطوير كفاياتهم للعمل في بيئات شاملة، وتزويدىم بالدعارؼ والدهارات التي بسكّ  اـالع

 .(الحلوف ،2021) اـ بالأدوار الجديدة الدنوطة بهممن القي
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ف الانتقاؿ من التعليم الخاص القائم على الفصل إلى التعليم الشامل ليس بالأمر الذتُّ، ولغب إ
، ومن تلك العقبات تلبية احتياجات  بصيع الطلاب التسليم بدا يثتَه من مسائل معقدة والتصدي لذا بحزـ

تدريب الدعلمتُ في  العديد من برامج، فب الذين يعانوف من صعوبات التعلمالطلا العاديتُ بدا في ذلك
لا يشعر العديد من الدعلمتُ تغطي المحتوى الضروري والمحدّد الدرتبط بصعوبات التعلم، و  التعليم العاـ لا

داخل الفصوؿ الدراسية الشاملة الدتنوعة، وقد  تياجات الطلاب ذوي صعوبات التعلمبالاستعداد لتلبية اح
أقل لإلصازات ىؤلاء الطلاب بالإضافة إلى التقليل من قدراتهم  بتوقعاتٍ  عواقب ترتبط إلىذلك يؤدي 

اب المحتملة الأخرى لضعف إلى إخفاء الأسب صعوبات التعلمغالبًا ما يؤدي ارتداء ملصق و الحالية، 
بالإضافة إلى إخفاء  -ذي يبذلو الطالب عند أداء الدهاـالجهد ال-التي لا ترجع إلى القدرة  التحصيل

 ،(Woodcock, 2020إمكاناتهم الكاملة ) إلى الفرص المحتملة لذؤلاء الطلاب للنجاح والوصوؿ
لم ف ىذا الوضع يفرض حتمية تفعيل الشراكة بتُ معلمي التعليم العاـ، ومعلمي صعوبات التعفي ألاشك 

دعت الأمم الدتحدة  لذا ،عليم الشاملتياجاتهم في فصوؿ التالوفاء باحلدقابلة متطلبات ىؤلاء الطلاب و 
التعليم  إلى موارد لدساعدة نظاـ ،كالددارس أو الصفوؼ الخاصة ئمة،برويل موارد التعليم الخاص القا إلى

، والاستعانة بخبرة معلمي التعليم والتطوير الدهتٍ لجميع التًبويتُ ،وأثناء الخدمة تدريب الدعلمتُ قبلالعاـ، و 
وإدخاؿ تعديلات معقولة )مادية وتكنولوجية وتنظيمية( لضماف سهولة وصوؿ بصيع الطلاب  ،الخاص

 .التعلم إلى بيئة التعليم الشامل صعوبات يذو 
 مشكلة الدراسة: -1

لؽثلوف تباينًا أكبر في  يتُ للنظم التعليمية الناجحة؛ إذالكفاءة الذاتية العالية ضرور  والدعلموف ذو  يػُعَد
لؼفف الدعلموف ذوو الكفاءة من التحديات الدرتبطة و  ؛نتائج الطلاب أكثر من أي عامل مدرسي آخر

ىناؾ و ونتائج سوؽ العمل،  ،ومعدلات الالتحاؽ بالجامعة ،نوف معدلات بزرج الطلابولػسّ  ،بالإعاقة
( التي تدعم Alnahdi, 2019; Zee & Koomen, 2016لرموعة من الأدلة في الأدبيات )

كفاءة الذاتية للمعلمتُ، وقدرتهم على النجاح في الفصل الدراسي وإلصازات الطلاب، الالعلاقات بتُ 
هاراتهم وقدرتهم على العمل في لتعليم الشامل إلى درجة ثقتهم بدتشتَ الكفاءة الذاتية للمعلمتُ في او 

"قدراتهم على الناس بػ الذاتية ىي معتقدات الكفاءةأف ( Bandura)( )1997 يرىو التعليم الشامل. 
ف الدعلم الذي يتمتع بكفاءة عالية أي إ ،تنظيم وتنفيذ مسارات العمل الدطلوبة لتحقيق إلصازات معينة

ويوفر تأىيل وإعداد الدنخفضة، ثر لشا يبذلو الدعلم ذو الكفاءة سيبذؿ جهدًا أكبر للنجاح مع طلابو أك
أفادت الدراسات و تصبح لشارسات الفصل الدراسي أكثر شمولًا.  لأفْ  للتعليم الشامل إطار قوياً  الدعلمتُ
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الفصل الدراسي الشامل أمر  ( أف الدمارسات الدتمايزة داخل إطار(Woodcock, 2020الحديثة 
 حديثاً  حيث يتم تلبية بصيع احتياجات الطلاب وفقًا لذلك، ومن ىنا بدأت برامج إعداد الدعلمتُحيوي 

تتحمل برامج إعداد الدعلمتُ مسؤولية إعداد بو نظاـ التعليم الشامل، و في معالجة التضمتُ الذي يتطل
ديم ىذه لؽكن تقو الدعلمتُ للعمل في بيئات شاملة والتكيف مع الدتطلبات الجديدة في لشارسات الإعداد، 

 اد الدعلم. تدريبية وخطط تغطي الجوانب الدهمة لإعدالبرامج على أساس دورات 
اصة في السنوات القليلة ازداد الاىتماـ بالكفاءة الذاتية في دراسات التًبية الخ ،وتأسيسا على ما سبق

إمكانية التنبؤ بالعلاقة بتُ الكفاءة الذاتية  :الأوؿ ت معظم ىذه الدراسات أحد نهجتُ،ابزذو  ،الداضية
وفئة  ،والدواقف بذاه التعليم الشامل مع الدتغتَات الأخرى كالنوع والدرحلة التعليمية التي طبق فيها النظاـ

مستوى تناوؿ ، أما النهج الآخر ف(Loreman, 2014; Caputoet al., 2015) الإعاقة
(، وفي البيئة Yada & Savolainen, 2017قبل الخدمة )لدعلمي ما الكفاءة الذاتية الدتصورة 

ليم العاـ توقعات الدعلمتُ لضو تطبيق التعليم الشامل في مدراس التعالعربية ركزت الدراسات في معوقات أو 
لم تفحص أي من ىذه  ،( ومع ذلك2019 ،وحنفي ؛ الدزيرعي2019 )العتيبي، الدرتبطة بنوع الإعاقة

ءتهم عنها في كفا التي يعبروف بات التعلمومعلمي صعو  ،الدراسات الاختلافات بتُ معلمي التعليم العاـ
وىو ما  ،للطلاب ذوي صعوبات التعلم التعاوف والتشارؾ"و  ،فعالية التدريس" الذاتية الدتصورة في لرالات

 الأسئلة التالية: معالجتو. ولؽكن تلخيص مشكلة الدراسة في ىذه الدراسةستحاوؿ 
 أسئلة الدراسة: -2
فر الكفايػػات الذاتيػة اللازمػػة لتطبيػق التعلػػيم الشػامل لػػدى معلمػي التعلػػيم العػاـ ومعلمػػي درجػػة تػو  مػا -ٔ

 صعوبات التعلم في مدارس التعليم العاـ؟
فر ومعلمػػػي صػػػعوبات الػػػتعلم في تػػػو لعػػػاـ فػػػروؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية بػػػتُ معلمػػػي التعلػػػيم ا بشػػػة ىػػػل -ٕ

 زمة لتطبيق التعليم الشامل؟لاالكفايات الذاتية ال
 أهمية الدراسة: -3
إلقاء الضوء على مفهوـ التعليم الشامل ودوره في برقيق الأىداؼ  الألعية النظرية: تسهم الدراسة في ٔ-ٖ

صػػعوبات الػػتعلم والطػػلاب العػػاديتُ، وكػػذلك دوره في برقيػػق التكامػػل بػػتُ  يالدنشػػودة لتعلػػيم الطػػلاب ذو 
لقلة الدراسات  نظراً  اسة إضافة لأدبيات صعوبات التعلم؛ىذه الدر  تعد كما  التعليم العاـ، والتًبية الخاصة.

 يذو  تلبيػػػة الاحتياجػػػات الأكادلؽيػػػة والاجتماعيػػػة للطػػػلابفي  لػػػتي تناولػػػت التعلػػػيم الشػػػامل ودورهالعربيػػػة ا
 صعوبات التعلم. 
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يػات معلمػي اعلػى مػدى تػوفر كفالتعػرؼ   الدراسػة في  نتائج منلؽكن الاستفادة  الألعية التطبيقية: ٕ-ٖ
الشػػامل في التعلػيم العػاـ ومعلمػػي صػعوبات الػتعلم، واحتياجػػاتهم التدريبيػة اللازمػػة مػن أجػل تطبيػػق التعلػيم 

توفتَ  الاحتياجات بناءً على أساس علمي، كما ستسهم الدراسة فييتم توفتَ تلك ، و مدارس التعليم العاـ
بػػػل الدعلمػػػتُ لتعلػػػيم التعلػػػيم الشػػػامل مػػػن قِ  لػػػبرامج اللازمػػػة القائمػػػة علػػػى مبػػػادئعػػػداد الإ البيانػػػات اللازمػػػة

بالإضافة إلى إمكانيػة  اديتُ داخل الفصل الدراسي الواحد،الطلاب ذوي صعوبات التعلم مع الطلاب الع
صػػعوبات  طػػوير الدهػػتٍ الدسػػتقبلي لدعلمػػي التعلػػيم العػػاـ ومعلمػػيتصػػميم الخطػػط للت مػػن الدراسػػة فيالإفػػادة 
 التعلم.

 و تعريفاتها الإجرائية: مصطلحات الدراسة -4
دمػػج وتعلػػيم الطػػلاب ذوي الاحتياجػػات الخاصػػة مػػع الطػػلاب العػػاديتُ في الفصػػل  :الشػػاملالتعلػػيم  ٔ-ٗ

ن أجل تضػمتُ ىػؤلاء التعلم وتكييفها مع الاحتياجات الفردية للمتعلم، مالعادي، من خلاؿ برستُ بيئة 
 .Sannen et al., 2021)وأكادلؽيًا )اجتماعيًا و جسدياً  الطلاب
تعليم الطلاب ذوي صعوبات التعلم مع أقرانهم العاديتُ طواؿ الوقت  :في ىذه الدراسة بأنو جرائياً ويعُرّؼ إ

في الفصػػوؿ الدراسػػية العاديػػة، مػػن خػػلاؿ برسػػتُ بيئػػة الػػتعلم وتكييفهػػا مػػع كافػػة الاحتياجػػات الاجتماعيػػة 
 والأكادلؽية والفردية للطالب.

التػػدريس الفعالػػة والدبتكػػرة، والأحكػػاـ الدتعلقػػة بقػػدراتهم علػػى أداء  سػػتًاتيجياتىػػي إ الذاتيػػة: الكفػاءةٕ-ٗ
 ستًاتيجيات التدريسإ مهاـ تعليمية لزددة بنجاح، وبرستُ برصيل الطلاب، بدا في ذلك التمايز، وتعديل

 .(Chao et al., 2017)ستيعاب احتياجات الطلاب الفردية لا
لرموعة من الدعارؼ والدهارات التي لؽتلكها معلم التعليم العاـ ومعلم التًبية  :بأنها جرائياً ؼ إعر  وتُ 
التعلم صعوبات  يجل تعليم الطلاب ذو )التخطيط للتدريس، والتعاوف( من أتشمل كفايات و  ،الخاصة

 داخل فصوؿ التعليم الشامل.
أولئػػػك الطلبػػػة الػػػذين يعػػػانوف مػػػن اضػػػطراب في واحػػػد أو أكثػػػر مػػػن  صػػػعوبات الػػػتعلم: والطػػلاب ذو  ٖ-ٗ

العمليات النفسية الأساسية الخاصة بالفهم أو استخداـ اللغة المحكية أو الدكتوبة، التي تتجسد في قدرة غتَ 
علػى  الكتابػة، أو إلصػاز حسػابات رياضػيةمكتملة على الإصغاء، أو التفكػتَ، أو التحػدث، أو القػراءة، أو 

إلى الإعاقػة العقليػة، أو السػمعية  تشتمل فيو صعوبات التعلم الدشكلات التعليمية الػتي تعػود أساسػاً  لضو لا
 .(Lerner, 2000)أو البصرية أو السلوكية أو الحركية أو الحرماف البيئي أو الاقتصادي أو الثقافي 
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بناء  بأف لديهم صعوبات تعلم الطلاب الذين تم تشخيصهم :في ىذه الدراسة بأنهم إجرائياً  وففويعر  
مثل: الاختبارات الدقننة وغتَ الدقننة، بالإضافة إلى طرائق بصع  مدراسهم،على أسس التصنيف الدتبعة في 

الحالة والدقابلات الأسرية، ويتلقوف تدريسا ت الدعلومات التي تتضمن ملاحظات الدعلمتُ ودراسا
ر برت إشراؼ معلم صعوبات التعلم، بينما يقضى متخصصا )خدمات التًبية الخاصة( في غرؼ الدصاد

 بقية اليوـ الدراسي في الفصل العادي برت إشراؼ معلم التعليم العاـ.
 حدود الدراسة: -5
اقتصػػػػرت ىػػػػذه الدراسػػػػة علػػػػى معلمػػػػي ومعلمػػػػات التلاميػػػػذ ذوي صػػػػعوبات الػػػػتعلم  البشػػػػرية: الحػػػػدود -ٔ

الدلحػق تدائيػة الحكوميػة للبنػتُ والبنػات الابالعاديػة، في الدػدارس  ونظرائهم معلمي ومعلمػات الفصػوؿ
 بها برنامج صعوبات التعلم.

 حساء في الدملكة العربية السعودية.ىذه الدراسة في لزافظة الأ أجريت الدكانية:الحدود  -ٕ
بيانػػػػػػػات ىػػػػػػػذه الدراسػػػػػػػة خػػػػػػػلاؿ الفصػػػػػػػل الثػػػػػػػا  مػػػػػػػن العػػػػػػػاـ الدراسػػػػػػػي  الزمانيػػػػػػػة: بُصعػػػػػػػت الحػػػػػػػدود -ٖ

1441/1442. 
اللازمػة لتطبيػػق  ،التعلػيم العػاـ وصػػعوبات الػتعلم الكفايػات الذاتيػة لدعلمػػي تعػػرؼ الدوضػوعية: الحػدود -ٗ

 ي صعوبات التعلم.التعليم الشامل للطلاب ذو 
 النظري  الإطار -6
 التعليم الشامل: مفهوم  6-1

باعتباره مسألة لشارسة تعليمية وتكامل  بذُلت جهود لتعريف التعليم الشامل من الناحية الدفاىيمية
 دًا( تصوراً أكثر برديLove & Horn, 2021قدـ )فقد  ،وليس وضعًا مادياً ،اجتماعي ىادؼ

)ب( التعديلات الفردية التي  ،للتعليم الشامل باعتباره )أ( الوصوؿ إلى لرموعة متنوعة من فرص التعلم
الدعم على مستوى الأنظمة التي تدعم جهود الفصوؿ الدراسية )ج( ،ل الدشاركة مع البالغتُ والأقرافتسهّ 

تعريف ديناميكي للتعليم الشامل لا يعتمد فقط على ذلك لتقديم و (، التطوير الدهتٍ :)على سبيل الدثاؿ
في التعليم الشامل لا و  بل يركز على التعليم الفردي والفرص الاجتماعية والدعم الدتاح. ،مكاف معتُ

كما لا يػَعُد   ،لطلاب ذوي الإعاقات الجسدية فقطعلى إمكانية الوصوؿ الدادي لدبا  اكيز التً  ينصبّ 
وقت الكتابة  :قصد بو منح اىتماـ خاص، مثلالالتحاؽ بالددارس العامة شرطاً كافيًا للإدماج، ولا يُ 
ليم ولكن ىو ضماف الوصوؿ إلى التع التعليمية؛الإضافي أثناء الاختبارات للطلاب ذوي الصعوبات 

وفتَ فرص تعليمية غنية وت ،مع بذنب التهميش ،الشامل لجميع الطلاب، والاستجابة للفروؽ الفردية بينهم
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 ,.Zhang et al) حصيل الدراسي والدهارات الدعرفيةبالإضافة إلى تعزيز الت ،كل طالب  تدعم تطور
إلى أف مهارات القراءة (Knickenberg et al.,2019) الدثاؿ: يشتَعلى سبيل ف، (2019

 ،٪31.7للطلاب ذوي الإعاقات الشديدة في الددارس الابتدائية في البيئات الشاملة قد برسنت بنسبة 
٪. بالإضافة إلى ذلك، 23.9وأف مهارات الرياضيات لذؤلاء الطلاب في الددارس الابتدائية برسنت بنسبة 

وبرسنت مهارات الرياضيات  ،٪13.8زادت مهارات القراءة لدى طلاب الددارس الدتوسطة بنسبة 
يهدؼ التعليم الشامل أيضا إلى دعم الرفاىية العاطفية والاجتماعية للطلاب، وىو و ٪. 12.5بنسبة 

ونوا أكثر عرضة لكراىية مناسب بشكل خاص للطلاب ذوي صعوبات التعلم لأنهم معرضوف لخطر أف يك
 خاصة. الوقت الذي يقضونو في الددرسة من الطلاب الذين لا يتمتعوف باحتياجات تعليمية

 دور المعلمين في إطار التعليم الشامل: 6-2
ف للنظم الوف ضروريو فالدعلموف الفعّ  ،دوف الرئيسيوف للتعليم داخل الفصوؿ الدراسيةىم الدزو   الدعلموف
الدعلموف ف ،حيث لؽثلوف تباينًا أكبر في نتائج الطلاب أكثر من أي عامل مدرسي آخر ،الناجحةالتعليمية 

ومعدلات  ،نوف معدلات بزرج الطلابولػسّ  ،من التحديات الدرتبطة بالفقر يقللوف ذوو الكفاءة العالية
من صعوبات التعلم، عندما يتعلق الأمر بالطلاب الذين يعانوف و  .ونتائج سوؽ العمل ،الالتحاؽ بالجامعة

 ولكن ،كبتَ  فإف جودة الدعلمتُ وكفاءتهم في استخداـ أساليب تعليمية فعالة ومناسبة أمر مهم إلى حدٍ 
والعمل  توفتَ حافز للمعلمتُ لؽكن لدديري الددارسو لػتاج الدعلموف إلى دعم مستمر في تنفيذ ىذه الدهمة. 

مهم فيو الدعلموف في التعلم الدستمر ويشاركوف تعلّ  على برستُ التدريس والتعلم وخلق مناخ يشارؾمعهم 
 .((Harris et al., 2013بشكل روتيتٍ مع الآخرين 

 ؛حاسمة في ضماف لصاح الدمارسات الشاملة معلمتُ بذاه التعليم الشاملالدعتقدات الإلغابية لل وتعد
الدعلمتُ بإمكانية إدراج بصيع إلؽاف ف ،بتنفيذىاثر على التزامهم لأف ىذه الدعتقدات من الدرجح أف تؤ 

قامت الكثتَ من الدراسات بفحص  دراسية أمر ضروري لتحقيق الإدماج، لذلكالأطفاؿ في فصولذم ال
 .(Sannen et al., 2021) ألعيتوعلمتُ بذاه الإدماج ودعمت معتقدات الد

أف يقوـ الدعلموف بتعديل نهج التدريس الخاص بهم وفقًا للاحتياجات الفردية  ايضًا من الضروريو 
لا لؽكن برقيق تكافؤ الفرص في التقدـ التعليمي إلا و  يث يتم تضمتُ بصيع الطلاب بالفعل،للمتعلمتُ بح

 ،نوعةإذا تلقى الطلاب تعليمات تتناسب مع قدراتهم وخلفياتهم واىتماماتهم وتفضيلاتهم التعليمية الدت
 ؛ إذمعالجة ىذه الاحتياجات التعليمية الدتنوعة لضونهجًا واعدًا للغاية لتوجيو الدعلمتُ  الدتمايزيعُد التعليم و 

يهدؼ ىذا النهج إلى تعظيم فرص التعلم لجميع الدتعلمتُ من خلاؿ تعديل الدناىج والدمارسات التعليمية 
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من الدرجح أف يكوف الدمج الناجح أكثر وضوحًا في و  ،الب واىتماماتوبشكل استباقي لتلائم استعداد الط
 الأكثر كما أف الدعلمتُ ،احتياجات طلابهم وفقهم فيها الدعلموف تعليم ينوعالفصوؿ الدراسية التي 

 ,.Geeraerts et al)تدريس أكثر بسايزاً ستًاتيجياتإاستخداـ  الدمج لؽيلوف إلى إلغابية لضو
خلاؿ مواقف الدعلمتُ بذاه الدمج، فقد  الشامل للجميع منغالبًا ما يتحدد لصاح التعليم و .(2017
أف الدعلمتُ الذين لديهم مواقف أكثر إلغابية  (Thomas & Uthaman, 2019)دراسة  أظهرت

 ،بنظرائهم الأقل إلغابية أكثر مقارنةً  بشكل بذاه التعليم الشامل يستخدموف لشارسات قائمة على الأدلة
، وتدريب الدعلمتُ منها: الخبرة التدريسية ،وأف مواقف الدعلمتُ بذاه الدمج تعتمد على العديد من العوامل

 والدعم البيئي.
 :التعليم وأثرها فيالذاتية  ةالكفاء 6-3

الحكم على القدرة على تنفيذ ػ: ( الذي عرفّها ب(Banduraس مفهوـ الكفاءة الذاتية بواسطة تأس 
بناءً على  اً ماىدفعلى أنها توقعات ذاتية للفرد عن كيفية برقيقو  الأداء، ولؽكن فهمها من نوع معتُّ 

يؤثر على التدريس وبرفيز الطلاب  ة الذاتية للمعلم بعيد الددى، إذتأثتَ الكفاءو  قدرات الشخصية.ال
شامل ومشاركة الطلاب.  وإدارة الفصل الدراسي والتعاوف مع أولياء الأمور والزملاء والدواقف بذاه التعليم ال

تم ربط الكفاءة الذاتية العالية للمعلم بالتنفيذ الدتسق والفعاؿ على الددى الطويل للممارسات الشاملة  كما
ستيعاب احتياجات الطلاب لا ستًاتيجيات التعليميةي، بدا في ذلك التمايز وتعديل الإفي الفصل الدراس

 ) .et al Malinen., 2013(الفردية
تشتَ و  تكثيف دراسة قضية الكفاءة الذاتية للمعلم،إلى  دفع التحرؾ العالدي للتعليم الأكثر شمولًا 

بالكفاءة الذاتية  قويإلى أف الدعلمتُ الذين يتمتعوف بشعور  Zee & Koomen, 2016)) دراسة
لبيئة الفصل الدراسي عالية الجودة من خلاؿ التخطيط للدروس التي تنهض  التقدـىم الذين لػددوف 

 بجانب التأثتَ فيو  الطلاب،سلوؾ لبقدرات الطلاب، وبذؿ الجهود لإشراكهم بطريقة ىادفة، وإدارة فعالة 
ثار آ لذا teacher self-efficacy  (TSE)الكفاءة الذاتية للمعلم وُجِد أف جودة الفصل الدراسي،

التحصيل الإلغابي بارتباطها بعض  TSEمن جانب الطلاب أظهرت ف الطلاب والدعلمتُ؛ في إلغابية
تؤدي  TSEأف الدعتقدات الإلغابية في  أثُبِتمن جانب الدعلم، و  ،الأكادلؽي، والتحفيز، والفعالية الذاتية

من الرضا الوظيفي والالتزاـ والطفاض مستويات التوتر  عليامستويات و إلى برستُ الرفاىية النفسية 
الأشخاص ذوي الكفاءة الذاتية  أف (Kiel et al., 2020)أخرى كما أظهرت دراسة   .والإرىاؽ
كم أشارت الدراسة برديات أكبر، ويكونوف مثابرين عند التعامل مع الدهاـ وحل الدشكلات،   يتحملوف
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التدريس الدتمايز )الناجح(، خاصة عند تعليم الطلاب في  اً يتنبئ عاملاً  تم برديدىا الكفاءة الذاتية أفإلى 
 ./ السلوكيةالذين يعانوف من صعوبات التعلم و/ أو الصعوبات العاطفية

 :العمل الجماعي في التعليم الشامل 6-4
يتوقع  ألعية العمل الجماعي، فلا لا بد من تأكيدفي تنفيذ التعليم الشامل،  و الأساسى الدعلمأف  معو 

 ,.Hansen et al) أكدفقد تلبية بصيع احتياجات الطلاب،  يستطيع بدفرده أف مدرسًا واحدًا
يتكوف من العديد من الدهنيتُ الفريق الذي  الددارس الشاملة لغب أف تتحرؾ لضو نهج أف (2020

الدختلفتُ ذوي الخلفيات التعليمية والدعرفة والدهارات والكفاءات الدختلفة الذين يتعاونوف لتحقيق الذدؼ 
ستًاتيجية  التخصصات بشكل عاـ الإعد التعاوف بتُفي الواقع، يُ و الدشتًؾ الدتمثل في التعليم الشامل. 

 لشاملة.الرئيسية الدطلوبة لتطوير الددارس ا
التدريس بتُ في أف الكفاءة الذاتية ترتبط إلغابيًا بالتعاوف إلى ( Sannen et al., 2021وأشار)

 Kiel etويعُرّؼ وذلك مهم لتنفيذ التعليم الشامل، معلمي ذوي صعوبات التعلم ومعلمي التعليم العاـ،
al., 2020)أنو "تفاعل مشتًؾ في المجموعة في بصيع الأنشطة اللازمة اوف الدعلمتُ بالدعتٌ الواسع ب( تع

لأداء مهمة مشتًكة"  عند تطبيقو على سياؽ التعليم الشامل، ويشمل تعاوف الدعلمتُ التفاعل بتُ بصيع 
الجهات الفاعلة الدشاركة في برستُ وتكييف بيئة التعلم للاحتياجات التعليمية الخاصة للطالب، وىذا يعتٍ 

الدهنيتُ الداخليتُ بالددرسة )مثل: معلمي صعوبات التعلم، الإداريتُ، الدشرفيتُ آخرين كص مشاركة أشخا
التًبويتُ، إدارة الددرسة( والدهنيتُ الخارجيتُ في الددرسة )مثل: الدستشارين التًبويتُ والدعالجتُ( وأولياء 

لمتُ يشعروف بأنهم أقل عُزلة عل الدعل معًا يتم إنشاء شبكة دعم، بذالأمور والتلاميذ، ومن خلاؿ العم
مواقف الدعلمتُ بذاه التعليم الشامل،  اً فيإلغابي يؤثر تأثتَاً  التعاوف ىذاالتحديات. و  وأكثر ثقة في مواجهة

 مثل: قبولذم للمتعلمتُ ذوي الاحتياجات الدختلفة ولساوفهم بشأف تنفيذ التعليم الشامل.
موف الكثتَ من لقد قضى الدعلف ،تعزيز التدريس الدتمايزإلى  الدعلمتُتعاوف يؤدي من ناحية أخرى، 

الذين ولكن الدعلمتُ ، بشكل منفردسية وإعدادىا وتقدلؽها التفكتَ في مناىجهم الدراحياتهم الدهنية ب
أف يشتَ إلى  وذلك، بالدعم من قبل فريق مدرستهم يشعروفكبتَ في التدريس الدتمايز   بشكل يشتًكوف
التي ( (Hansen et al., 2020دراسة ما تؤكده ىذا ،يعزز التعاوف الجماعي الدتمايزالتدريس 
كيفية   فيها الدعلموف لزادثات متعمقة عنري التي لغُ -كيف لؽكن لمجتمعات التعلم الدهنية   أوضحت

 تنفيذ ىذا النهج التًبوي. مساعدة الدعلمتُ على -استخداـ التعليم الدتمايز
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 لدراسات السابقة:ا -7
التعلػػيم الشػػامل   اسػػتطلاع وجهػػات نظػػر الدعلمػػتُ في( إلىAlqahtani, 2017دراسػػة )ىػػدفت 

للطلاب ذوي صعوبات التعلم في بصيع الددارس الثانوية في الدملكة العربية السعودية، شمل استطلاع الرأي 
والنػوع، سؤالا وكانت متغتَات التوقع في ىذه الدراسة ىي سنوات خبرة الدعلمػتُ، ومسػتويات التعلػيم، 25

بلػ  و البيانات من بصيع معلمي الددارس الثانوية في الريػاض.  تبصع فة، والدرجات التي تم تدريسها.والوظي
الدعلمػوف الػذكور أكثػر إلغابيػة فيمػا  على نتائج ىذه الدراسػة، يعُػد وبناءً  استجابة.262الاستجابات عدد 

لػديهم وجهػات نظػر يتعلق بالاندماج من الدعلمات. وأظهرت ىػذه الدراسػة أيضًػا أف الدعلمػتُ الأكػبر سػنًا 
التعليم الشامل للطلاب الذين يعانوف مػن صػعوبات الػتعلم. وأف الدعلمػتُ الحاصػلتُ علػى  أكثر إلغابية لضو

مػػتُ الأكػػبر سػػنا في نفػػس النظػػرة الإلغابيػػة. كمػػا أظهػػرت نتػػائج الدراسػػة درجػػة الداجسػػتتَ يشػػتًكوف مػػع الدعل
البيئة الشاملة. علاوة على  اصة لديهم عمومًا رأي إلغابي لضوفيما يتعلق بنوع الوظيفة أف معلمي التًبية الخ

 الاندماج. هم خبرة أقل رأي أكثر إلغابية لضوذلك، كاف للمعلمتُ الذين لدي
( علػى برديػد العلاقػة بػتُ تػأثتَ دورة تدريبيػة منقحػة في Chao et al., 2017وقد ركزت دراسػة )

سػػتًاتيجيات التػػدريس ءة الذاتيػػة للمعلػػم مػػن حيػػث برسػػتُ إالكفػػا علػػيم الشػػامل مػػدتها أسػػبوع واحػػد فيالت
وإدارة الفصوؿ الدراسية الشاملة لدعم الطلاب ذوي صعوبات التعلم، في الددارس العادية في ىون  كونػ ، 

٪ مػػن الدعلمػػتُ أشػػاروا إلى افتقػػارىم للتػػدريب السػػابق علػػى تعلػػيم الطػػلاب 70ت الدراسػػة إلى أف وتوصػػل
ذوي صعوبات التعلم قبل الدورة، فضلًا عن امتلاكهم معرفة لزدودة بالتشريعات المحليػة أو السياسػية فيمػا 

ب ذوي صػػعوبات ٪ فقػط مػن الدعلمػػتُ لػديهم خػبرة عاليػػة في تػدريس الطػلا16يتعلػق بػالتعليم الشػػامل، و
التعلم، وتم الإبلاغ عن مستوى كفاءةٍ ذاتيةٍ أعلى لدعلمي الددارس الابتدائية العامة مقارنػةً بدعلمػي الدػدارس 
الثانوية، وأختَا تم برديد ثقة الدعلم، والدرحلة التعليمية على أنهما متنبئاف مهماف بالكفاءة الذاتية للمعلمتُ 

 في التعليم الشامل.
الأدبيػػات الػػتي تناولػػت الأسػػس النظريػػة لإعػػداد معلػػم التعلػػيم العػػاـ وفػػق منظومػػة التعلػػيم  وقػػد تم برليػػل

توصػلت الدراسػة إلى أف  2017إلى  2010(، مػن عػاـ2018الشامل وفي دراسة )باعثماف والسديري، 
معي ىناؾ لرموعػة مػن الأسػس الػتي تػدعم أداء معلػم التعلػيم العػاـ في البيئػات الشػاملة، ىػي: الإعػداد الجػا

الجيػد واكتسػاب مهػػارات العمػل التعػػاو ، والتػدريب أثنػػاء الخدمػة. كمػػا أظهػرت النتػػائج أف ىنػاؾ تباينػػاً في 
 عػدة عوامػلب ىػذه الابذاىػات بػتُ الإلغابيػة والسػلبية وارتبطػت لمتُ لضو تطبيق التعليم الشاملابذاىات الدع
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ل السػػابقة مػػع الطػػلاب ذوي الاحتياجػػات ألعهػػا: الإعػػداد قبػػل الخدمػػة، والػػدورات التدريبيػػة وخػػبرات العمػػ
 .الخاصة

 لدعػػرفتهم دراسػػة لاستكشػػاؼ وجهػػات نظػػر الدعلمػػتُ (Bhroin & King, 2019) وأجػػرى
بالتعػػػػاوف وإعػػػػداد الخطػػػػط التًبويػػػػة الفرديػػػػة للطػػػػلاب ذوي الاحتياجػػػػات التعليميػػػػة  ولشارسػػػػاتهم ذات الصػػػػلة

الخاصػػة، علػػى النحػػو الدكتسػػب مػػن دبلػػوـ في الدراسػػات العليػػا الػػذي ركػػز بشػػكل كبػػتَ علػػى بنػػاء الخطػػط 
الػػػتي تتضػػػمن  التًبويػػػة الفرديػػػة لػػػذوي الاحتياجػػػات التعليميػػػة الخاصػػػة وعلػػػى الدمارسػػػة التعاونيػػػة لإدمػػػاجهم

وقػػد أظهػػرت البيانػػات  تعػػاوف بػػتُ الدهنيػػتُ، والدشػػاركة في التػػدريس والتعػػاوف مػػع أوليػػاء الأمػػور والطػػلاب،ال
برسػػنت  فقػػد نتػػائج إلغابيػػة فيمػػا يتعلػػق بدعػػارؼ الدعلمػػتُ ولشارسػػتهم ومهػػارتهم في إعػػداد الخطػػط التًبويػػة،

تعػاوف في عمليػة إعػداد خطػة التعلػيم بسب الدشػاركة في دبلػوـ الدراسػات العليػا، وأبػرزت النتػائج الدتعلقػة بال
الفػػػردي ضػػػرورة إدراج ثلاثػػػة تعػػػديلات علػػػى إطػػػار العمػػػل للممارسػػػة التعاونيػػػة بػػػتُ الدهنيػػػتُ، تعكػػػس ىػػػذه 

 التعديلات الدراحل الرئيسية لعملية الخطة التًبوية الفردية وتشمل: التخطيط والتنفيذ والدراجعة.
الكفاءة الذاتية  التأثتَ في حقق من مصادر( إلى التMieghem et al., 2020وسعت دراسة )

ذوي صعوبات التعلم، فتم إجراء مسح بتُ معلمي الددارس الابتدائية تدريسهم في  (TSE) للمعلمتُ
الكفاءة الذاتية للمعلمتُ ينخفض عند تعاملهم  (، وأظهرت النتائج أف مستوى629والثانوية )العدد =

متعددة مقارنة بالطلاب الذين يعانوف من تشخيص واحد، مع الطلاب الذين يعانوف من تشخيصات 
اضطرابات اجتماعية وعاطفية  الطلاب الذين يعانوف وكذلك ينخفض مستوى الكفاءة عند تعاملهم مع

صعوبات التعلم. بالإضافة إلى ذلك، فإف استخداـ الدعلمتُ  ة مقارنة بالطلاب الذين يعانوفأو سلوكي
: التدريس التشاركي، والتغذية الراجعة الدستمرة، والدعم الدقدـ للطلاب ذوي لدصادر الدعم التعاونية، مثل

يساعد على الوصوؿ إلى مستويات أعلى من الكفاءة  داخل وخارج الفصل الدراسي صعوبات التعلم
وتشتَ ىذه النتائج إلى أف الاستثمار في ىذه الأشكاؿ من الدعم لؽكن أف لػسن كفاءة الدعلمتُ  الذاتية،

 لتعامل مع الطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة ويقلل من مقاومتهم للتعليم الشامل.في ا
مواقف الدعلمتُ بذاه التعليم الشامل في فنلندا  (Saloviita, 2020) وقد استطلعت دراسة
الددارس الأساسية في الدسح عبر البريد  مدرسًا فنلندياً من 1764 شارؾ فيها باستخداـ عينة وطنية كبتَة،

معلمًا للتًبية الخاصة،  365مدرسًا للمادة و 575معلمًا في الفصل و 824كتًو ، وكاف من بينهم الإل
الدادة درجات  فسجل مدرسو الفصل ومعلمووقد تم استخداـ ثلاثة مقاييس لقياس ابذاىات الدعلمتُ، 
درجات معلمي التًبية الخاصة أعلى من نقطة أقل بكثتَ من نقطة الوسط المحايدة للمقياس، وكاف متوسط 
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٪ مؤيدين بقوة للتعليم الشامل، 8للتعليم الشامل، و ٪ من الدعلمتُ معارضتُ بقوة20 وكاف لضوالوسط، 
تًكيزىم الأكبر على الدوضوع بدلًا من ب وذلكلتعليم الشامل الأكثر انتقادًا ل ولؽكن فهم مواقف الدعلمتُ

الشعبية العالية نسبيًا للتعليم الشامل بتُ معلمي التًبية الخاصة،  Saloviitaتطوير الطلاب، وفسّر 
بالدزيد من الدشكلات في فصوؿ التعليم الخاص القائمة  مقارنةً بدعلمي الفصوؿ الدراسية والدواد الدراسية

مي لدعل عمل الإضافي كما ىو الحاؿبذاتها، أيضاً لا يشتَ التعليم الشامل إلى تهديد لشاثل بعبء ال
 الصفوؼ والدواد الدراسية.

مدى تأثتَ معتقدات الدعلمتُ في  التحقق من إلى( دراسة ىدفت Woodcock, 2020) أجرى
 ،دونو وإخفاقهم داخل الفصل الدراسيو لصاح الطلاب الذين لديهم صعوبات التعلم أ امل فيالتعليم الش

 ،بذاه التعليم الشامل للجميع ةثانويالو  ةبتدائيبريطانياً للا معلماً 276صت ىذه الدراسة تصورات فحَ 
 باستخداـ استبياف يتكوف من ،ومدى ارتباطو بصفاتهم بذاه الطلاب الذين يعانوف من صعوبات تعلم

 ،لتعليم الشاملإلى الكشف عن تصورات الدعلمتُ لالتي تهدؼ  والأسئلة الدغلقة ،الدعلومات الدلؽوغرافية
أكثر  مداخل تعليميةقدموا  ت أعلى من الكفاءة الذاتيةمستويا أظهرواوجدت النتائج أف الدعلمتُ الذين ف

أو وجود صعوبات  ،أو بذؿ الجهد ،النظر عن مستويات قدرة الطلاب بغضّ -إلغابية لجميع الطلاب 
بذاه الطلاب الذين يبذلوف جهدًا منخفضًا إضافة إلى أف ىؤلاء الدعلمتُ  شعروا بإحباط أقلّ و -تعلم معينة
 أف تفستَ إلى تشتَ النتائجو  ،الدستقبلي همفشلاطفتُ مع أولئك الطلاب مع توقعات أقل بكانوا متع

منخفضة  ذاتيةفالدعلموف الذين لديهم كفاءة  لؼتلف تبعًا للكفاءة الذاتية، برصيل الطلابالدعلمتُ لتد  
- يستبعد الدعلموفإلى تفستَ التحصيل الدتد  إلى إمكانات وقدرات الطلاب أنفسهم، بينما لا  لؽيلوف

 .نفسو أف يكوف سبب تد  التحصيل ىو أمر متعلق بأداء الدعلم-ذوو الكفاءة الذاتية العالية
 التعليق على الدراسات السابقة:  7-1

دبيػػػات الػػػتي ناقشػػػت الكفايػػػات الذاتيػػػة للمعلمػػػتُ اللازمػػػة لتطبيػػػق التعلػػػيم الشػػػامل بعػػػد اسػػػتعراض الأ
  الباحثػػاف أفلاحػػ  علػػى اخػػتلاؼ البيئػػات الجغرافيػػة الػػتي أجريػػت فيهػػا،  ،صػػعوبات الػػتعلم يللطػػلاب ذو 

خاصة في الدراسات الأجنبية، وغالبػًا  مكثفٍ  بشكلٍ  ذاتية بذاه التعليم الشامل درستالدعلمتُ ال كفايات
ؿ مواقػف وكفػاءة الدعلمػتُ الذاتيػة؛ صعوبات التعلم من خلاذوي طلاب لما يتحدد لصاح التعليم الشامل ل

 إلىالػتي تػؤدي  الأسػباب الحقيقيػة البحػث عػن حرصػاً علػى كثػرالكفاءة الذاتيػة العاليػة أ الدعلمتُ ذوي لأف
 التػػػدريس والدمارسػػػات التعليميػػػةسػػػتًاتيجيات  إالتفكػػػتَ في و  ،تعثػػػر التلاميػػػذ في الفصػػػوؿ الدراسػػػية العاديػػػة

 ,Woodcokتم دعػػػم ذلػػػك مػػػن خػػػلاؿ البحػػػثو الخاصػػػة بهػػػم وتغيتَىػػػا لتحسػػػتُ نتػػػائج الطػػػلاب. 
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(الػػذي ربػػػط الدسػػتويات العاليػػػة مػػن الكفػػػاءة الذاتيػػػة للمعلػػم باسػػػتخداـ انعكػػاس أكػػػبر في لشارسػػػة (2020
كمػػػا اتضػػػح مػػػن   ،تغيػػػتَات تربويػػػة وتعليميػػػة لتمكػػػتُ الطالػػػب مػػػن النجػػػاح التػػػدريس، واحتمػػػاؿ أعلػػػى لسػػػن  

ف كفػاءة أ (Chao et al., 2017; Bhroin & King, 2019مراجعػة بعػض الدراسػات )
بتجربتهم الدسبقة في التعلػيم فة الدعلمتُ بصعوبات التعلم و معر  :من ألعهاعدة عوامل الذاتية تتأثر ب الدعلمتُ
مػػػن الدعلمػػػتُ شػػػعروا بدوقػػػف أكثػػػر إلغابيػػػة بذػػػاه الػػػدمج ومسػػػتوى أعلػػػى مػػػن معتقػػػدات  اً ف كثػػػتَ وأ ،الشػػػامل

التػدريب،  و قبػلخصيصًػا لدمارسػات التعلػيم الشػامل أكثػر لشػا كػاف عليػ مٍ الكفاءة الذاتية بعد تدريب مصمّ 
مػن الطػلاب داخػل  رئيسػيةً  لرموعػةً  لزػددةٍ  صػعوبات تعلػمٍ  ل الطلاب الذين يعانوفعلى ذلك يشكّ  علاوةً 

 .الفصوؿ الدراسية الشاملة
لدعلمي التعلػيم لبحث والتقصي لاستكشاؼ الكفاءات الذاتية ومن خلاؿ ما تقدـ دعت الحاجة إلى ا

التخطػػػيط للتػػػدريس والتعػػػػاوف مسػػػػتوى )علػػػى  العػػػاـ، وصػػػعوبات الػػػػتعلم بشػػػأف الدمارسػػػات الأكثػػػػر فعاليػػػة
أف برػدد الدعػايتَ الػتي لؽكػن مػن خػلاؿ نتائجهػا الطلاب في بيئات التعلػيم الشػامل  ىؤلاء والتشارؾ( لتعليم

الػػػتي لم يسػػػبق التطػػػرؽ إليهػػػا في العالديػػػة بذاىػػػات لدعػػػايتَ والاامج التطػػػوير والتػػػدريب الدهػػػتٍ وفػػػق االدناسػػػبة لػػػبر 
 بية، وذلك في حدود اطلاع الباحثَتُ.الدراسات العر 

 منهج الدراسة: -8
فػػو وىػػو كمػػا يعرّ  ؛الدػػنهج الوصػػفي الدسػػحي ـاسػػتخد تسػػاؤلاتها عػػنجابػػة ىػػداؼ الدراسػػة والإلتحقيػػق أ

لرتمػع البحػث أو عينػة  أفػراد اسػتجواب بصيػع  "الػذي يػتم بواسػطتوالدػنهج ( 179ص ،2012، )العساؼ
كبػػتَة مػػنهم، وذلػػك بهػػدؼ وصػػف الظػػاىرة الددروسػػة مػػن حيػػث طبيعتهػػا ودرجػػة وجودىػػا فقػػط، دوف أف 

 ؛ذه الدراسػةالدنػاىج ملاءمػةً لذػمػن أكثػر  نتاج الأسباب مػثلًا"، وىػويتجاوز ذلك إلى دراسة العلاقة أو است
 نتائج وبناء الاستنتاجات في ضوء الواقع.برليل الف الواقع الحقيقي للظاىرة و لاعتماده على وص

 تها:وعينالدراسة مجتمع  -9
ومعلمات التعليم  التعلم، ومعلمي ومعلمات التلاميذ ذوي صعوبات معلميمن  يتكوف لرتمع الدراسة

  ،العػػػاـ
ُ
رامج صػػػعوبات الػػػتعلم في لزافظػػػة الأحسػػػاء للعػػػاـ لحػػػق بهػػػا بػػػبالدػػػدارس الابتدائيػػػة للبنػػػتُ والبنػػػات الد

امل لمجتمػػػع . ولجمػػػع بيانػػػات الدراسػػػة اسػػػتخدـ الباحثػػػاف أسػػػلوب الحصػػػر الشػػػػىػػػ1441/1442الدراسػػػي 
(، وأسػػػلوب الدعاينػػػة لمجتمػػػع معلمػػػي ومعلمػػػات 145ومعلمػػػات صػػػعوبات الػػػتعلم البػػػال  عػػػددىم ) معلمػػػي

بهػػػا بػػػرامج في الدػػػدارس الػػػتي  صػػػعوباتٍ  مقابػػػل كػػػل معلػػػمِ الفصػػػوؿ العاديػػػة وذلػػػك باختيػػػار معلمػػػتُ عػػػاديتُ 
( 127)عدد الاستجابات بل  و  .ومعلمة ( معلماً 290بل  حجم أفراد الدراسة )وبذلك  .صعوبات تعلم
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وبلػػػ  معػػػدؿ الاسػػػتجابة الكليػػػة  .( مػػػن التعلػػػيم العػػػاـ81الػػػتعلم، ) صػػػعوبات مػػػن (47منهػػػا ) اسػػػتجابة،
 .(2012، آخروفو الدعا  البحوث الاجتماعية والسلوكية )في لراؿ مقبوؿ  ؿمعد (. وىو44٪)

 أداة الدراسة: -11
جابػة لدناسبتها لأىداؼ الدراسة، ومنهجهػا، ولرتمعهػا، وللإ تبانة أداةً لجمع البياناتالاس تماستخد 
 تساؤلاتها.  عن

 بناء أداة الدراسة: 11-1
الحاليػػػػػػػػة ات الصػػػػػػػػلة بدوضػػػػػػػػوع الدراسػػػػػػػػة بعػػػػػػػػد الاطػػػػػػػػلاع علػػػػػػػػى الأدبيػػػػػػػػات، والدراسػػػػػػػػات السػػػػػػػػابقة ذ

 ;Bhroin & King, 2020; Loreman,2014; Moberg et al., 2020):منهػا
Saloviita, 2020)ضػػوء معطيػػػات وتسػػاؤلات الدراسػػة وأىػػػدافها تم بنػػاء الأداة )الاسػػػتبانة(،  ، وفي

وتكونت في صورتها النهائية من ثلاثة أجزاء. وفيما يلػي عػرض لكيفيػة بنائهػا، والإجػراءات الدتبعػة للتحقػق 
 من صدقها، وثباتها:

بصعهػػا مػػن الدػػراد مػات لػتػوي علػػى مقدمػػة تعريفيػػة بأىػداؼ الدراسػػة، ونػػوع البيانػػات والدعلو  الأول: القسممم
ية الدعلومػػات الدقدمػػة، والتعهػػد باسػػتخدامها لأغػػراض البحػػث العلمػػي سػػرّ ضػػماف مػػع  ،أفػػراد عينػػة الدراسػػة

 فقط.
الدؤىػػل  –النػػوع والدتمثلػػة في: ) ،أفراد عينػػة الدراسػػةبػػلػتػػوي علػػى البيانػػات الأوليػػة الخاصػػة  القسممم الثمما ي:

 (.الدهنة –للطلابالدستوى الدراسي  –الخبرة سنوات  –العلمي
( عبػارة، موزعػة 18)خاصة بدعلمي التعليم العػاـ وتشػتمل علػى  أداتتُ الأولىويتكوف من  القسم الثالث:

( عبػارة، موزعػة علػى 14وتشػتمل علػى ) ،والثانيػة خاصػة بدعلمػي صػعوبات الػتعلم، تُأساسػي ينلزػور على 
استخداـ مقياس ليكرت الخماسي  للتدريس(، تمالتخطيط والتشارؾ، )الاستعداد للتعاوف  لزورين أساسيتُ

 .أفراد عينة الدراسةللحصوؿ على استجابات 
 وثباتها: صدق أداة الدراسة 11-2

كما يقصد بو شمػوؿ الاسػتبانة لكػل   لقياسو، عدتصدؽ أداة الدراسة يعتٍ التأكد من أنها تقيس ما أُ 
العناصر التي تدخل في التحليل من ناحية، ووضوح عباراتهػا مػن ناحيػة أخػرى، بحيػث تكػوف مفهومػة لكػل 

 من صدؽ أداة الدراسة من خلاؿ: تم التأكدمن يستخدمها وقد 
 الصدؽ الظاىري لأداة الدراسة )صدؽ المحك متُ(: ٔ-ٕ-ٓٔ
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 قياسػػو عرضػػتضػػعت لمػػدى الصػػدؽ الظػػاىري للاسػػتبانة، والتأكػػد مػػن أنهػػا تقػػيس مػػا وُ  للتعػػرؼ علػػى
وقد متُ ( لزكّ 7إلى ) ىموصل عدد  الدختصتُ في موضوع الدراسةبصورتها الأولية على عدد من المحكمتُ

عػػدت لقياسػػو، والحكػػم علػػى مػػدى تقيػػيم جػػودة الاسػػتبانة، مػػن حيػػث قػػدرتها علػػى قيػػاس مػػا أُ  همطلُػػب إلػػي
ملاءمتهػػػا لأىػػػداؼ الدراسػػػة، وذلػػػك مػػػن خػػػلاؿ برديػػػد وضػػػوح العبػػػارات، وانتمائهػػػا للمحػػػور، وألعيتهػػػا، 

والاطػلاع  الأخػذ بػالآراء للعبػارات. وبعػدأو إضػافة  غوياً، وإبداء ما يرونو من تعديل أو حػذؼوسلامتها ل
 ية.النهائالاستبانة بصورتها  تجو أخر  ،التعديلات اللازمة  أجريت، الدلحوظاتعلى 
 صدؽ الاتساؽ الداخلي للأداة: ٕ-ٕ-ٓٔ

درجػة ارتبػاط   ؛ لتعػرؼب معامػل ارتبػاط بتَسػوفنة، حسػللتحقق من صدؽ الاتساؽ الػداخلي للاسػتبا
لامػاتهم الاستبانة بالدرجػة الكليػة للمحػور، ُ حُسػب معامػل ارتبػاط بتَسػوف بػتُ عكل عبارة من عبارات 

عبػػارة مػػن العبػػارات مػػع لزورىػػا موجبػػة، ودالػػة إحصػػائياً عنػػد  قػػيم معامػػل ارتبػػاط كػػلاتضػػح أف و  الدػػرتتُ،في 
مناسػبتها مػا يشػتَ إلى صػدؽ الاتسػاؽ الػداخلي بػتُ عبػارات الاسػتبانة، و ( فأقػل؛ 0.01مستوى الدلالة )

 ألفػػاكمػا تم التأكػد مػن ثبػات أداة الدراسػة مػن خػلاؿ اسػتخداـ معامػل الثبػات   لقيػاس مػا أعُػدت لقياسػو،
(، وىػذا يػدؿ علػى أف الاسػتبانة تتمتػع بدرجػة 0.867بل  ) اـ عاؿٍ عامل الثبات العوظهر أف م كرونباخ،

 .ثبات مرتفعة لؽكن الاعتماد عليها في التطبيق الديدا  للدراسة
 إجراءات تطبيق الدراسة: -11

 ميدانياً باتباع الخطوات التالية:  طبقتبعد التأكد من صدؽ )الاستبانة( وثباتها، وصلاحيتها للتطبيق، 
 الاستبانة إلكتًونياً. توزيع -ٔ
 ( استبانة. 127بصع الاستبانات، وقد بل  عددىا ) -ٕ

 أساليب المعالجة الإحصائية: -12
ـ العديػد مػن الأسػاليب الإحصػائية يل البيانات التي تم بذميعها، اسػتخدلتحقيق أىداؼ الدراسة، وبرل

 Statistical Package for Socialالدناسػبة باسػػتخداـ الحػػزـ الإحصػػائية للعلػوـ الاجتماعيػػة 
Sciences ( التي يرمز لذا اختصاراً بالرمزSPSS.) 

 وبعد ذلك تم حساب الدقاييس الإحصائية التالية:
بذػػػاه  موبرديػػػد اسػػػتجاباته ،عينػػػة الدراسػػػةأفػػػراد لتعػػػرؼ علػػػى خصػػػائص التكػػػرارات، والنسػػػب الدئويػػػة؛  -ٔ

 ة التي تتضمنها أداة الدراسة.يعبارات المحاور الرئيس
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متوسػػط اسػػتجابات "؛ وذلػػك لتعػػرؼ Weighted Meanالدتوسػػط الحسػػابي الدػػوزوف )الدػػرجح( " -ٕ
كل عبارة من عبػارات المحػاور، كمػا أنػو يفيػد في ترتيػب العبػارات حسػب أعلػى   الدراسة علىأفراد عينة 

 توسط حسابي موزوف. م
الدراسػػة أفػػراد عينػػة "؛ وذلػػك لدعرفػػة مػػدى ارتفػػاع، أو الطفػػاض اسػػتجابات Meanالدتوسػػط الحسػػابي " -ٖ

 ة، مع العلم بأنو يفيد في ترتيب المحاور حسب أعلى متوسط حسابي.يالمحاور الرئيس عن
الدراسة أفراد عينة مدى الضراؼ استجابات  ؛ لتعرؼ"Standard Deviation"الدعياري  الالضراؼ -ٗ

ة عػػػن متوسػػػطها الحسػػػابي. يعبػػػارة مػػػن عبػػػارات متغػػػتَات الدراسػػػة، ولكػػػل لزػػػور مػػػن المحػػػاور الرئيسػػػ لكػػػل
عبػارة مػن عبػارات  الدراسػة لكػلأفػراد عينػة ويلاح  أف الالضراؼ الدعياري يوضح التشتت في اسػتجابات 

قيمتػػػو مػػػن الصػػػفر تركػػػزت الاسػػػتجابات، ة، فكلمػػػا اقتًبػػػت يمتغػػػتَات الدراسػػػة، إلى جانػػػب المحػػػاور الرئيسػػػ
 والطفض تشتتها.

للتحقػق مػن الفػروؽ بػتُ  ؛"Independent Sample T-testنتػتُ مسػتقلتتُ "لعيّ  "ت"اختبػار  -٘
 ابذاىات عينة الدراسة باختلاؼ متغتَاتهم التي تنقسم إلى فئتتُ.

 وتفسيرهاوتحليلها  تائج الدراسة  -13
تموافر الكفايمات الذاتيمة الة ممة لتطبيمق التعلميم الشمامل لمد  معلممي درجمة : ما السؤال الأول إجابة

 ؟ت التعلم في مدارس التعليم العامالتعليم العام ومعلمي صعوبا
 التعليم العام أولًا: معلمو

الكفايػػػات الذاتيػػػة اللازمػػػة لتطبيػػػق التعلػػػيم الشػػػامل لػػػدى معلمػػػي التعلػػػيم العػػػاـ في تػػػوافر لتحديػػػد 
فر الكفايػػات الذاتيػػة تػػو لذػػذه الأبعػػاد وصػولًا إلى برديػػد  الحسػػابي الدتوسػطتم حسػػاب  ،مػدارس التعلػػيم العػػاـ

( يوضػػح 1والجػػدوؿ ) ،اللازمػػة لتطبيػػق التعلػػيم الشػػامل لػػدى معلمػػي التعلػػيم العػػاـ في مػػدارس التعلػػيم العػػاـ
 النتائج العامة لذذا المحور.
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الذاتية الة مة لتطبيق التعليم الشامل لد  معلمي فر الكفايات تو على  أفراد عينة الدراسةاستجابات  (1جدول )
 التعليم العام في مدارس التعليم العام

المتوسط  البعد م
 الحسابي

الا حراف 
 المعياري

 الرتبة

 2 0.573 4.02 الكفايات الذاتية )التعاوف والتشارؾ( 1
 1 0.540 4.43 الكفايات الفنية )التخطيط للتدريس( 2
الذاتية اللازمة لتطبيق التعليم الشامل فر الكفايات تو 

 - 0.506 4.20 لدى معلمي التعليم العاـ في مدارس التعليم العاـ

تػوافر الكفايػات الذاتيػة علػى  الدراسػة موافقػوفأفػراد عينػة يتضح من خػلاؿ النتػائج الدوضػحة أعػلاه أف 
 ،(4.20بدتوسػػػط )لػػػدى معلمػػػي التعلػػػيم العػػػاـ في مػػػدارس التعلػػػيم العػػػاـ  الشػػػاملاللازمػػػة لتطبيػػػق التعلػػػيم 

توافر للكفايات الذاتية اللازمة لتطبيق التعليم الشامل لدى معلمي التعليم العاـ تضح من النتائج أف أبرز وا
 ،(5مػػن 4.43بدتوسػػط )الكفايػػات الفنيػػة )التخطػػيط للتػػدريس( بسثلػػت في بعُػػد في مػػدارس التعلػػيم العػػاـ 

 (.5من  4.02بدتوسط )الكفايات الذاتية )التعاوف والتشارؾ( أختَاً جاء بعُد و 
 وفيما يلي النتائج التفصيلية:

 :الكفايات الذاتية )التعاون والتشارك(البُعد الأول: 
توافر الكفايات الذاتيػة اللازمػة لتطبيػق التعلػيم الشػامل لػدى معلمػي التعلػيم العػاـ في  لتعرؼ درجة

تم حساب التكرارات، والنسب الدئوية،  ،الكفايات الذاتية )التعاوف والتشارؾ( بعُدالعاـ في مدارس التعليم 
 بعُممدعبػػارات  الدراسػػة علػػىأفػػراد عينػػة والدتوسػػطات الحسػػابية، والالضرافػػات الدعياريػػة، والرتػػب لاسػػتجابات 

 وجاءت النتائج كما يلي: ،الكفايات الذاتية )التعاوف والتشارؾ(
معلمي  توافر الكفايات الذاتية الة مة لتطبيق التعليم الشامل لد  حول أفراد عينة الدراسةاستجابات  (2جدول )

تنا لياً حسب  والتشارك( مرتبةالكفايات الذاتية )التعاون التعليم العام في مدارس التعليم العام فيما يتعلق ببُعد 
 متوسطات الموافقة

المتوسط  العبارات م
 الحسابي

الا حراف 
 المعياري

الرتبة
 

على  -دوف غتَىم–معلمو صعوبات التعلم ىم الدؤىلوف  4
 معالجة الصعوبات التي يواجهها بعض الطلاب في التعلم

4.48 0.900 1 
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ذوو صعوبات التعلم بشكل فعاؿ في غرؼ يتعلم الطلاب  6
 الدصادر مع معلم صعوبات التعلم بخلاؼ الفصوؿ العادية

4.44 0.777 2 

تؤدي الفروؽ الفردية بتُ الطلاب داخل الصف الدراسي إلى  2
 صعوبة تكييف التدريس لتلبية كافة الاحتياجات الدتنوعة

4.30 0.753 3 

دعم الطلاب داخل أتعاوف مع معلم صعوبات التعلم في  9
 الصف الدراسي

4.27 0.886 4 

 5 0.830 4.24 مهارات تفعيل التعلم التعاو  بدا لػقق أىداؼ الدتعلمتُ لدي 10
لديّ الاستعداد للتعاوف مع الآباء والعائلات وإشراكهم في  8

 دعم تعلم أطفالذم بدختلف احتياجاتهم التعليمية
4.21 0.910 6 

صعوبات التعلم الخاصة إلى إلغاد يؤدي دمج الطلاب ذوي  1
 برديات للمعلمتُ في الفصوؿ الدراسية العادية

3.90 1.208 7 

تعد قدرات الطلاب الدتباينة داخل الفصل الدراسي عائقاً  5
 لتقديم تعليم ذي جودة

3.61 1.248 8 

لؽكنتٍ دعم تعلم الأطفاؿ ذوي صعوبات التعلم بشكل فعاؿ  7
 الشاملةفي الفصوؿ الدراسية 

3.61 1.317 9 

ينبغي على معلم الصف العادي برمل مسؤولية تعلم الطلاب  3
 الذين لديهم صعوبات تعلم

3.16 1.391 10 

 - 0.375 4.02 المتوسط العام
فر الكفايػػات الذاتيػػة اللازمػػة لتطبيػػق تػػو علػػى  الدراسػػة موافقػػوفأفػػراد عينػػة ( أف 2الجػػدوؿ ) يتضػػح مػػن

الكفايػػػات الذاتيػػػة  ببُعمممديتعلػػػق  العػػػاـ فيمػػػاالتعلػػػيم الشػػػامل لػػػدى معلمػػػي التعلػػػيم العػػػاـ في مػػػدارس التعلػػػيم 
مػػن فئػػات الدقيػػاس  الرابعػػة(، وىػػو متوسػػط يقػػع في الفئػػة 4.02حسػػابي بلػػ  ) والتشػػارؾ( بدتوسػػط)التعػػاوف 

 على أداة الدراسة. "موافق"(، وىي الفئة التي تشتَ إلى خيار 4.20إلى 3.41)من 
فر الكفايػػػات الذاتيػػػة اللازمػػػة لتطبيػػػق التعلػػػيم تػػػو  أبػػػرز ملامػػػح( أف 2ويتضػػػح مػػػن النتػػػائج في الجػػػدوؿ )

الكفايػػات الذاتيػػة )التعػػاوف  ببُعممدفيمػػا يتعلػػق  الشػػامل لػػدى معلمػػي التعلػػيم العػػاـ في مػػدارس التعلػػيم العػػاـ
أفػػراد عينػػة ( الػػتي تم ترتيبهػػا تنازليػػاً حسػػب موافقػػة 10، 9، 2، 6، 4في العبػػارات رقػػم ) تتمثػػلوالتشػػارؾ( 

 كالتالي:  ،بشدة الدراسة عليها
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 ( 4جػاءت العبػػارة رقػػم ) بدتوسػػط حسػػابي بشػػدة عليهػػا  أفػػراد عينػػة الدراسػةبالدرتبػػة الأولى مػن حيػػث موافقػػة
تػأ  ألعيػة ومن تلك النتيجة  (4.44)( بالدرتبة الثانية بدتوسط حسابي بل  6والعبارة رقم ) ،(4.48بل  )

الػػتعلم  ذوي صػػعوباتفػراد تطلػب تعلػػيم الأالػػتي ت تأىيػل معلمػػي التعلػيم العػػاـ وفػق منظومػػة التعلػػيم الشػامل
الفئات يتأثر ف النجاح التًبوي لتك وأ ،جنب مع أقرانهم العاديتُ جنبا إلى الدتباينةالقدرات  يذو  والطلاب

، وىػذا يتفػق مػع أو خلالذػاقبػل الخدمػة  اد تربوي داعػمإعد إلىفهو بحاجة  ،كل كبتَ بدعلم التعليم العاـشب
يسػاعداف الدعلػم علػى  قبل الخدمة والتطػور الدهػتٍ الدسػتمربأف التعليم  (2018دراسة )باعثماف والسديري،

لى عالتعرؼ بدقة ومهارة  ،إلغابية، ومعارؼ كافية ميولاً واكتسابو  ،الإلداـ بدفهوـ أوسع عن التعليم الشامل
 إلى ،الصعوبات الحقيقة التي يواجهها الطلاب في فصوؿ التعليم الشامل على اخػتلاؼ قػدراتهم وحاجػاتهم

 .جانب مداخل تعليمية شاملة ومفيدة
 ( بالدرتبة الثالثة من حيث موافقة أفراد عينة الدراسة2جاءت العبارة رقم )   عليها بشدة بدتوسط حسابي بل

بالدرتبة ( 10العبارة رقم )و  ،(4.27)بالدرتبة الرابعة بدتوسط حسابي بل  ( 9والعبارة رقم ) ،(4.30)
 .تبرز ألعية مصادر الدعم الداخلية والخارجية النتائج ومن تلك ،(4.24)الخامسة بدتوسط حسابي بل  
 ,.Mieghem et al) ودراسة Bhroin & King,2019))وتتفق ىذه النتيجة مع دراسة 

التدريس التشاركي، والتغذية  :مصادر الدعم التعاونية، مثلاستخداـ الدعلمتُ أف التي أظهرت  (2020
يسهم في برقيق  ،الشاملامج التدريبية والدعم الدقدـ للمعلمتُ في بيئات التعليم والبر  الراجعة الدستمرة،

زيادة فرص اكتساب ىؤلاء التلاميذ للمهارات  إلىوتتعدى آثارىا الفاعلة  ،كادلؽية الدرسومةالأىداؼ الأ
  لػسن أيضاأف الاستثمار في ىذه الأشكاؿ من الدعم لؽكن أف و  تها الطبيعة،ائولشارستها في بي ،الدختلفة

 من مقاومتهم للتعليم الشامل. التعلم ويقللصعوبات  يكفاءة الدعلمتُ في التعامل مع الطلاب ذو 
 واحػػدة مػػن ملامػػح  لزايػػدوف في مػػوافقتهم علػػى ( أف أفػػراد عينػػة الدراسػػة2مػػن النتػػائج في الجػػدوؿ ) ويتضػػح

 توافر الكفايػات الذاتيػة اللازمػة لتطبيػق التعلػيم الشػامل لػدى معلمػي التعلػيم العػاـ في مػدارس التعلػيم العػاـ
بدتوسػػط حسػػابي بلػػػ  ( 3تتمثػػل في العبػػارة رقػػم ) الكفايػػات الذاتيػػة )التعػػاوف والتشػػارؾ( ببُعممدفيمػػا يتعلػػق 

( التي سجل فيهػا مدرسػو الفصػل (Saloviita, 2020 النتيجة مع نتائج دراسة ىذهوتتفق  ،(3.16)
ولؽكػػن فهػػم تلػػك الدواقػػف لدعلمػػي  الدػػادة درجػػات أقػػل بكثػػتَ مػػن نقطػػة الوسػػط المحايػػدة للمقيػػاس، لمػػوومع

 أفو  لدوضػوع بػدلًا مػن تطػوير الطػلاب،خػلاؿ تركيػزىم الأكػبر علػى ابذػاه التعلػيم الشػامل مػن  التعليم العػاـ
 .داخل الفصل الواحد القدرات الدتباينة يالعديد من الطلاب ذو  بتعليم التعليم العاـ يقوموف مدرسي
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 البُعد الثا ي: الكفايات الفنية )التخطيط للتدريس(:
التعلػػػيم الشػػػامل لػػػدى معلمػػػي التعلػػػيم العػػػاـ في للتعػػػرؼ علػػػى تػػػوافر الكفايػػػات الذاتيػػػة اللازمػػػة لتطبيػػػق 

تم حسػػػاب التكػػػرارات،  ،الكفايػػػات الفنيػػػة )التخطػػػيط للتػػػدريس( ببعػػػدفيمػػػا يتعلػػػق  مػػػدارس التعلػػػيم العػػػاـ
علػى  أفػراد عينػة الدراسػةوالنسب الدئوية، والدتوسطات الحسابية، والالضرافات الدعيارية، والرتب لاسػتجابات 

 وجاءت النتائج كما يلي: ،الكفايات الفنية )التخطيط للتدريس( بعُدعبارات 
معلمي  حول توافر الكفايات الذاتية الة مة لتطبيق التعليم الشامل لد  أفراد عينة الدراسة( استجابات 3جدول )

التعليم العام في مدارس التعليم العام فيما يتعلق ببُعد الكفايات الفنية )التخطيط للتدريس( مرتبة تنا لياً حسب 
 ةمتوسطات الموافق

المتوسط  العبارات م
 الحسابي

الا حراف 
رتبة المعياري

ال
 

لديّ الاستعداد لاستخدـ مواد تعليمية تتطلب استخداـ  17
للمعالجة: على سبيل الدثاؿ  أكثر من ثلاثة مداخل

 )السمعية، البصرية، اللمسية(

4.52 0.693 1 

لديّ الاستعداد لجمع الدلاحظات عن أداء التلاميذ وتدوينها  14
في سجلات خاصة والاستفادة منها في التقييم التشخيصي 

 والبنائي

4.49 0.711 2 

كطريقة لدي الاستعداد بالالتزاـ بالتدريب الدهتٍ الدستمر   19
 لتطوير لشارسات أكثر شمولاً 

4.46 0.711 3 

لدي الاستعداد لإجراء تعديلات تقنية على الدروس بناء  16
 على أحكاـ واقعية مبنية على اىتمامات وقدرات الطلاب

4.45 0.634 4 

لدي الاستعداد لاستخداـ أشكاؿ التدريس الدطلوبة في  12
لزطات فصوؿ الدمج الشامل )كالتدريس التشاركي، 

تدريسية، التدريس الدوازي والتدريس كفريق( بدا يلبي 
 احتياجات بصيع التلاميذ ودعم تعليميهم

4.34 0.745 5 

لدي الاستعداد لتقديم تغذية راجعة ومستمرة لكل طالب  15
 عقب كل نشاط

4.34 0.779 6 
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استخدـ لرموعة متنوعة من استًاتيجيات التقييم )مثل:  11
الاختبارات الدعدلة، التقييم القائم على ملفات الإلصاز، 

 الأداء(

4.28 0.811 7 

 - 0.540 4.34 المتوسط العام
موافقػػوف بشػػدة علػػى تػػوافر الكفايػػات الذاتيػػة اللازمػػة  أفػػراد عينػػة الدراسػػة( أف 3الجػػدوؿ ) يتضػػح مػػن

الكفايات الفنية  ببُعدفيما يتعلق  لتطبيق التعليم الشامل لدى معلمي التعليم العاـ في مدارس التعليم العاـ
(، وىو متوسط يقع في الفئة الخامسة من فئات الدقياس 4.43))التخطيط للتدريس( بدتوسط حسابي بل  

 على أداة الدراسة. "أوافق بشدة"(، وىي الفئة التي تشتَ إلى خيار 5إلى  4.21)الخماسي 
تػػػوافر الكفايػػػات الذاتيػػػة اللازمػػػة لتطبيػػػق التعلػػػيم  أبػػػرز ملامػػػح( أف 3ويتضػػػح مػػػن النتػػػائج في الجػػػدوؿ )

الكفايػػات الفنيػػة )التخطػػيط  ببُعممدفيمػػا يتعلػػق  الشػػامل لػػدى معلمػػي التعلػػيم العػػاـ في مػػدارس التعلػػيم العػػاـ
ف معلمػػػػي التعلػػػػيم العػػػػاـ بػػػػأ ك النتػػػػائجلػػػػت وتفسّػػػػر (،14، 17، 18للتػػػػدريس( تتمثػػػػل في العبػػػػارات رقػػػػم )

 ىػذهوتتفق  .صعوبات التعلم في بيئات التعليم الشامل يللتدريس للطلاب ذو لؽتلكوف كفايات التخطيط 
أف الدعلمػتُ الػذين أبلغػوا عػن مسػتويات  أشػارت إلىالػتي  (Woodcock, 2020النتػائج مػع دراسػة )

النظػػر عػػن  بغػػضّ  ،أكثػػر إلغابيػػة لجميػػع الطػػلاب أعلػػى مػػن الكفػػاءة الذاتيػػة للمعلػػم قػػدموا مػػداخل تعليميػػة
التحليػل الػذي قػاـ بػو كػل  معينػة. ومػعأو وجػود صػعوبات تعلػم  ،أو بػذؿ الجهػد ،ة الطلابمستويات قدر 
معلمي التعليم العاـ كاف لديهم قدر ىائل من الدعرفة ذات  أف وأوضح 2018) والسديري،من )باعثماف 
برديػد و  الشػامل،زيػد مػن التنميػة الدهنيػة الدسػتمرة في لرػاؿ التعلػيم يرغبػوف بد نهمالشامل، لكػالصلة بالتعليم 

، وبدزيػػػد مػػػن التػػػدريب علػػػى لظػػػاذج التػػػدريس والتًبيػػػة الخاصػػػةوقػػػت للتخطػػػيط الدشػػػتًؾ بػػػتُ معلمػػػي التعلػػػيم 
 التشاركي الدوجود في بيئات التعليم الشامل.

 ثا ياً: معلمي صعوبات التعلم
التعلم في مدارس لتحديد توافر الكفايات الذاتية اللازمة لتطبيق التعليم الشامل لدى معلمي صعوبات 

تم حسػاب الدتوسػػط الحسػابي لذػػذه الأبعػاد وصػػولًا إلى برديػد تػػوافر الكفايػات الذاتيػػة اللازمػػة  ،التعلػيم العػػاـ
( يوضح النتائج 4والجدوؿ ) ،في مدارس التعليم العاـصعوبات التعلم لتطبيق التعليم الشامل لدى معلمي 

 العامة لذذا المحور.
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على توافر الكفايات الذاتية الة مة لتطبيق التعليم الشامل لد  معلمي  أفراد عينة الدراسةاستجابات   (4جدول )
 في مدارس التعليم العامصعوبات التعلم 

المتوسط  البعد م
 الحسابي

الا حراف 
 المعياري

 الرتبة

 2 0.651 3.66 الاستعداد للتعاوف والتشارؾ 1
 1 0.675 4.28 التخطيط للتدريس 2

توافر الكفايات الذاتية اللازمة لتطبيق التعليم الشامل 
 - 00٘.ٓ ٗ..ٖ في مدارس التعليم العاـصعوبات التعلم لدى معلمي 

موافقػوف علػى تػوافر الكفايػات الذاتيػة  أفػراد عينػة الدراسػةيتضح من خػلاؿ النتػائج الدوضػحة أعػلاه أف 
 ،(3.84في مػدارس التعلػيم العػاـ بدتوسػط )صػعوبات الػتعلم اللازمة لتطبيػق التعلػيم الشػامل لػدى معلمػي 

صػعوبات تضح من النتائج أف أبرز تػوافر للكفايػات الذاتيػة اللازمػة لتطبيػق التعلػيم الشػامل لػدى معلمػي او 
وأخػػػتَاً جػػػاء بعُػػػد  ،(4.28)بدتوسػػػط التخطػػػيط للتػػػدريس في مػػػدارس التعلػػػيم العػػػاـ بسثلػػػت في بعُػػػد الػػػتعلم 

 .(3.66)بدتوسط الاستعداد للتعاوف والتشارؾ 
 وفيما يلي النتائج التفصيلية:

 :الاستعداد للتعاون والتشاركالبُعد الأول: 
صػػػعوبات تػػوافر الكفايػػات الذاتيػػػة اللازمػػة لتطبيػػػق التعلػػيم الشػػامل لػػػدى معلمػػي  درجػػػة علػػى للوقػػوؼ

تم حسػػػاب التكػػػرارات، والنسػػػب  ،والتشػػػارؾالاسػػػتعداد للتعػػػاوف  بعُمممدفي  العػػػاـفي مػػػدارس التعلػػػيم الػػػتعلم 
علػى عبػارات  أفػراد عينػة الدراسػةالدئوية، والدتوسطات الحسابية، والالضرافػات الدعياريػة، والرتػب لاسػتجابات 

 وجاءت النتائج كما يلي: ،لاستعداد للتعاوف والتشارؾا بعُد
معلمي  الة مة لتطبيق التعليم الشامل لد حول توافر الكفايات الذاتية  أفراد عينة الدراسة( استجابات 5جدول )

مرتبة تنا لياً حسب متوسطات  الاستعداد للتعاون والتشاركفي مدارس التعليم العام فيما يتعلق ببُعد صعوبات التعلم 
 الموافقة

المتوسط  العبارات م
 الحسابي

الا حراف 
رتبة المعياري

ال
 

أبصع الدلاحظات عن أداء التلاميذ منخفضي التحصيل  10
وتدوينها في سجلات خاصة والاستفادة منها في التقييم 

4.47 0.776 1 
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 التشخيصي والبنائي
 2 0.937 4.23 أرحب بالعمل ضمن فريق التعليم الشامل 5
لدي الاستعداد للعمل الدستمر مع معلم التعليم العاـ لضماف  1

 احتياجات بصيع الطلاب داخل فصوؿ التعليم الشاملتلبية 
3.96 1.021 3 

لديّ الاستعداد للعمل الدشتًؾ لتكييف الاستًاتيجيات  8
التدريسية والدناىج، لتلبية احتياجات بصيع التلاميذ داخل 

 فصوؿ التعليم الشامل

3.83 1.07 4 

الدمج أتعاوف لاستخداـ أشكاؿ التدريس الدطلوبة في فصوؿ  9
الشامل )كالتدريس التشاركي، لزطات تدريسية، التدريس 
الدوازي والتدريس كفريق( بدا يلبي احتياجات بصيع التلاميذ 

 ودعم تعليميهم

3.79 0.999 5 

 6 1.151 3.74 العمل في فصل دراسي شامل لؽثل بردياً بالنسبة لي 3
وجود معلم صعوبات التعلم في الفصوؿ الدراسية العادية لؽكن  2

أف يسبب صعوبات في برديد الدسؤولية بذاه الاحتياجات 
 والصعوبات التعليمية التي يواجهها الطلاب

3.49 1.177 7 

لدي الاستعداد للتعاوف مع معلمي التعليم العاـ في تنفيذ  7
 بأكملوأنشطة التدريب الدتعلقة بالفصل 

3.40 1.245 8 

تنفيذ التعليم الشامل سيكوف غتَ فعاؿ للطلبة ذوي صعوبات  4
 التعلم

2.94 1.374 9 

لدى معلمي التعليم العاـ الاستعداد للمشاركة في إعداد خطة  6
 التعليم الفردي

2.72 1.246 10 

 - 0.651 3.66 المتوسط العام
موافقػػوف علػػى تػػوافر الكفايػػات الذاتيػػة اللازمػػة لتطبيػػق  أفػػراد عينػػة الدراسػػة( أف 5الجػػدوؿ ) يتضػػح مػػن

الاسػتعداد للتعػاوف  ببُعمدفيمػا يتعلػق  في مدارس التعلػيم العػاـصعوبات التعلم التعليم الشامل لدى معلمي 
(، وىػػو متوسػػط يقػػع في الفئػػة الرابعػػة مػػن فئػػات الدقيػػاس الخماسػػي 3.66بدتوسػػط حسػػابي بلػػ  ) والتشػػارؾ

 على أداة الدراسة. "أوافق"وىي الفئة التي تشتَ إلى خيار (، 4.20إلى  3.41)من 



 النعيم .الزويد، د ....................... كفايات المعممين الذاتية لتطبيق التعميم الشامل لمطلاب ذوي صعوبات التعمم
 

010 
 

تػوافر  ملامػحمػن  ثنػتُاعلػى بشػدة موافقػوف  أفراد عينة الدراسػة( أف 5ويتضح من النتائج في الجدوؿ )
فيما  في مدارس التعليم العاـصعوبات التعلم الكفايات الذاتية اللازمة لتطبيق التعليم الشامل لدى معلمي 

ا تنازليػػػاً مػػػتم ترتيبه تػػػتُل( ال5، 10رقػػػم ) ف في العبػػػارتتُتتمػػػثلا الاسػػػتعداد للتعػػػاوف والتشػػػارؾ ببُعمممديتعلػػػق 
 كالتالي:  ،بشدة امعليه أفراد عينة الدراسةحسب موافقة 

 ( 10جاءت العبارة رقم ) بدتوسػط حسػابي  بشػدة عليهػا أفراد عينػة الدراسػةبالدرتبة الأولى من حيث موافقة
تلػػك النتيجػػة مػػع  وتتفػػق ،(4.23)( بالدرتبػػة الثانيػػة بدتوسػػط حسػػابي بلػػ  5) رقػػم والعبػػارة ،(4.47)بلػػ  
اصة لػديهم عمومًػا رأي التًبية الخ ( بأف معلمي(Alqahtani, 2017; Saloviita,2020تَي دراس

 خاصة عند العمل كفريق. الشاملة بيئة التعليم إلغابي لضو
تػػوافر الكفايػػات الذاتيػػة اللازمػػة لتطبيػػق التعلػػيم  أقػػل ملامػػح( أف 5ويتضػػح مػػن النتػػائج في الجػػدوؿ )

الاستعداد للتعاوف والتشارؾ  ببُعدفيما يتعلق  في مدارس التعليم العاـصعوبات التعلم الشامل لدى معلمي 
 حولذػػػػا، أفػػػراد عينػػػة الدراسػػػة( الػػػتي تم ترتيبهػػػا تنازليػػػاً حسػػػب حياديػػػة 6، 4، 7تتمثػػػل في العبػػػارات رقػػػم )

الذاتية  كفاياتالضعف النتائج  ىذهر وتفسّ  ( على التوالي،2.72، 2.94، 3.40)بدتوسطات حسابية 
الطفػاض مسػتوى   إلى تائجعزى ىذه النتُ وقد  ،التعاوف والتشارؾب لدعلمي ومعلمات صعوبات التعلم الدتعلقة

الأدوار و  وعدـ إلدامهم ومعرفتهم بالدهارات ،في بيئات التعليم الشامل العمل الجماعي كفايات الدعلمتُ في
و العػبء التدريسػػي وحجػػم أ لػػذلك وعػػدـ وجػػود وقػت لسصػػص ،تػػك البيئػاتالػتي ينبغػػي القيػػاـ بهػا داخػػل 

 مافي دراسػته (Bhroin & King, 2019) ووىذا الذي أشار إليػ، العمل الكتابي الدوكوؿ للمعلمتُ
 ملاحظػةو  ،لدعم تطوير الدمارسات التعاونيػة مػن أجػل الإدمػاج أساس تصميم إطار عملٍ التي قامت على 

أبلػ  الدعلمػوف عػن نتػائج  التدريس ونتائج تعلػم الطػلاب، فقػد ما يتًتب على ذلك من آثار على لشارسات
شاركة في دبلوـ برسنت نتيجة الدو عداد الخطط التًبوية لشارستهم ومهارتهم في إو  إلغابية فيما يتعلق بدعارفهم

 .الدراسات العليا
 البُعد الثا ي: التخطيط للتدريس:

في صػعوبات الػتعلم توافر الكفايػات الذاتيػة اللازمػة لتطبيػق التعلػيم الشػامل لػدى معلمػي  لتعرؼ درجة
تم حسػػػػاب التكػػػػرارات، والنسػػػػب الدئويػػػػة،  ،التخطػػػػيط للتػػػػدريس ببُعممممدفيمػػػػا يتعلػػػػق  مػػػػدارس التعلػػػػيم العػػػػاـ

 بعُممدعلػػى عبػػارات  أفػػراد عينػػة الدراسػػةوالدتوسػػطات الحسػػابية، والالضرافػػات الدعياريػػة، والرتػػب لاسػػتجابات 
 وجاءت النتائج كما يلي: ،التخطيط للتدريس
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معلمي  التعليم الشامل لد حول توافر الكفايات الذاتية الة مة لتطبيق  أفراد عينة الدراسة( استجابات 6جدول )
 صعوبات التعلم في مدارس التعليم العام فيما يتعلق ببُعد التخطيط للتدريس مرتبة تنا لياً حسب متوسطات الموافقة

المتوسط  العبارات م
 الحسابي

الا حراف 
رتبة المعياري

ال
 

 1 0.805 4.30 ألتزـ بالتدريب الدهتٍ الذي يواكب التطورات الحاصلة في التعليم الشامل 15
أقوـ بتكييف الدناىج الدراسية بشكل يسمح بالتفاعل الكامل للطلاب  11

 ذوي صعوبات التعلم في الفصوؿ الدراسية الشاملة
4.30 0.858 2 

لديّ القدرة على دراسة احتياجات الطلاب ذوي صعوبات التعلم للتقنيات  12
 الحديثة التي تدعم تعلمهم داخل فصوؿ التعليم الشامل

4.28 0.743 3 

 4 0.793 4.26 أقوـ بتهيئة جو إلغابي لزيادة دافعية الطلاب داخل فصوؿ التعليم الشامل 14
 - 0.675 4.28 المتوسط العام

موافقػػوف بشػػدة علػػى تػػوافر الكفايػػات الذاتيػػة اللازمػػة  أفػػراد عينػػة الدراسػػة( أف 6الجػػدوؿ ) يتضػػح مػػن
التخطػيط  ببُعمدفيمػا يتعلػق  في مػدارس التعلػيم العػاـصػعوبات الػتعلم لتطبيق التعلػيم الشػامل لػدى معلمػي 

مػػػن (، وىػػػو متوسػػػط يقػػػع في الفئػػػة الخامسػػػة مػػػن فئػػػات الدقيػػػاس )4.28للتػػػدريس بدتوسػػػط حسػػػابي بلػػػ  )
 على أداة الدراسة. "أوافق بشدة"(، وىي الفئة التي تشتَ إلى خيار 5إلى  4.21

تػػػوافر الكفايػػػات الذاتيػػػة اللازمػػػة لتطبيػػػق التعلػػػيم  أبػػػرز مػػػلاح( أف 6ويتضػػػح مػػػن النتػػػائج في الجػػػدوؿ )
التخطػيط للتػدريس تتمثػل  ببُعمدفيمػا يتعلػق  في مدارس التعلػيم العػاـصعوبات التعلم الشامل لدى معلمي 
 عليهػػا أفػػراد عينػػة الدراسػػة( الػػتي تم ترتيبهػػا تنازليػػاً حسػػب موافقػػة 14، 12، 11، 15في العبػػارات رقػػم )

 كالتالي:  ،بشدة
 ( بالدرتبة الأولى من حيث موافقة 15جاءت العبارة رقم )بدتوسػط حسػابي بشػدة عليهػا  أفراد عينػة الدراسػة

بالدرتبة ( 12العبارة رقم )و  ،(4.30)( بالدرتبة الثانية بدتوسط حسابي بل  11العبارة رقم )و  ،(4.30)بل  
 ،(4.26)بالدرتبػػة الرابعػػة بدتوسػػط حسػػابي بلػػ   (14العبػػارة رقػػم )و  (4.28)الثالثػػة بدتوسػػط حسػػابي بلػػ  
خطيط الدتعلقػػػة بػػػالت الػػػتعلم ف الكفايػػػات الذاتيػػػة لدعلمػػػي ومعلمػػػات صػػػعوباتنستشػػػف مػػػن ىػػػذه النتػػػائج أ
 .للتدريس متوفرة بدرجة عالية
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فمروق اات دلالمة إحصمائية بمين معلممي التعلميم العمام ومعلممي  هل ثممة: الثا يالسؤال إجابة 2.15.
 الشامل؟ مة لتطبيق التعليم ةصعوبات التعلم في توافر الكفايات الذاتية ال

طبقاً إلى  أفراد عينة الدراسةما إذا كانت ىنالك فروؽ ذات دلالة إحصائية في استجابات  لتعرؼ
 ،أفراد عينة الدراسةت" لتوضيح دلالة الفروؽ بتُ استجابات تم استخداـ اختبار " الدهنةاختلاؼ متغتَ 

 وجاءت النتائج كما يوضحها الجدوؿ التالي:
 المهنةطبقاً إلى اختةف متغير  أفراد عينة الدراسةت" للفروق بين استجابات "(  تائج اختبار 7جدول )

الا حراف  المتوسط العدد المهنة المحور
 التعليق الدلالة قيمة ت المعياري

توافر الكفايات 
زمة لاالذاتية ال

لتطبيق التعليم 
 الشامل

معلم تعليم 
 0.506 4.20 80 عاـ

معلم  دالة **0.000 3.758
صعوبات 

 تعلم
47 3.84 0.577 

 فأقل 0.01** دالة عند مستوى 
( وجػػود فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية عنػػد مسػػػتوى 7ؿ النتػػائج الدوضػػحة في الجػػػدوؿ )يتضػػح مػػن خػػلا

( لتطبيق التعليم الشاملاللازمة توافر الكفايات الذاتية ) لضو أفراد عينة الدراسة( فأقل في ابذاىات 0.01)
الدراسات بعض ليو ا توصلت إمّ عبزتلف ىذه النتيجة و  ،لصالح معلمي التعليم العاـ الدهنةباختلاؼ متغتَ 

أف نظاـ التعليم إلى عزى تلك النتائج وقد تُ  ،(Alqahtani, 2017; Saloviita, 2020)السابقة 
لم يػتمكن معلمػو  إذ ،ولم يػتم تطبيقػو بعػد في حػدود الدارسػة الدكانيػة الشامل حديث العهػد في السػعودية،

الأدوار الػتي ينبغػي القيػاـ بهػا  تعرؼو  ومعلمات  صعوبات التعلم من لشارستو واكتساب العديد من مهاراتو
غيػػاب فكػػػرة التكامػػل بػػػتُ التعلػػيم العػػػاـ والتًبيػػػة و  الاسػػتعداد الدهػػػتٍ مػػػع عػػدـ كفايػػػة ،ك البيئػػاتلػػػداخػػل ت

 ,.Chao et al) أوضػحت دراسػة كػل مػن وقػد برقيق أىداؼ تعليمية مشػتًكة،التخطيط و الخاصة في 
2017; Bhroin & King, 2019) في إكساب الدعلمتُ الكفيات اللازمة  ألعية الدورات التدريبة

مػع ضػورة  أثنػاء الخدمػة، أـ ذلػك أثنػاء سػنوات الإعػداد داخػل كليػات التًبيػة، كافأللتعليم الشامل، سواء 
بتُ معلمي التعليم العاـ ومعلمي صعوبات التعلم، مع وجود سياسية تعليمية  تُتوفتَ وقت وبزطيط إضافي

 مرنة.
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  توصيات الدراسة: -14
 توصي بدا يلي:الدراسة في ضوء النتائج التي تم التوصل إليها، فإف 

طلاب برامج كاف ىذا لأ يات التًبية سواءلكبتضمتُ مبادئ التعليم الشامل داخل برامج إعداد الدعلم  -
حتى لؽكن برقيق التكامل بتُ التعليم العاـ والتًبية  ،برامج التخصصات الأخرى قسم التًبية الخاصة أـ

 الخاصة 
تركػز  وفي أثنائها الخدمةومعلمي التعليم العاـ قبل  ،التعلمضرورة تقديم برامج تدريبية لدعلمي صعوبات  -

 ،التعػديلات ذات الدعػتٌ علػى الدػنهجمػن التػدخلات و  أشػكاؿ إلغابية، واستخداـتطوير ابذاىات على 
القػدرات الدتنوعػة للطػلاب داخػل بيئػات بوتنمية روح التعاوف بتُ الدعلمػتُ لدواجهػة التحػديات الخاصػة 

 التعليم الشامل.
العػػػادي في بيئػػػات التعلػػػيم  مػػػن معلػػػم صػػػعوبات الػػػتعلم ومعلػػػم الفصػػػل مسػػػؤوليات كػػػلٍ و  برديػػػد أدوار -

 .الشامل
  



 النعيم .الزويد، د ....................... كفايات المعممين الذاتية لتطبيق التعميم الشامل لمطلاب ذوي صعوبات التعمم
 

014 
 

 المراجع
 المراجمع العربية:

 ( .تصور مقتًح لإعداد معلم التعليم العاـ في التعليم 2018باعثماف، شروؽ. والسديري، نوؼ .)
-135(، 24)6، الخاصة والتأىيللرلة التًبية . 2030الشامل وفق رؤية الدملكة العربية السعودية 

165. 
 ( .التعليم الشامل: الفلسفة الدثلى والأحدث في تربية وتعليم الطلبة ذوي 2021الحلواف، معاذ .)

 .434-397(، 16)5، المجلة العربية للتًبية النوعيةالإعاقات. 
 ،الإعاقة الفكرية (. معوقات التوجو لضو التعليم الشامل للطلاب والطالبات ذوي 2019أمل. ) العتيبي

. لرلة التًبية الخاصة من وجهة نظر معلمي ومعلمات التعليم العاـ بددينة الرياض
 43-18(،30)9،والتأىيل

 ( .2012العسػػػاؼ، صػػػالح أبضػػػد .)دار الزىػػػراء للنشػػػر ٕ. طالدػػػدخل إلى البحػػػث في العلػػػوـ السػػػلوكية ،
 والتوزيع. 

 ( .2019الدزيرعي، يزيد؛ وحنفي، علي عبد رب النبي) توقعات الدعلمتُ لضو تطبيق التعليم الشامل .
المجلة العربية لعلوـ الإعاقة للتلاميذ الصم وضعاؼ السمع في مدارس التعليم العاـ بددينة الرياض. 

 .430-399( ، 9)3، والدوىبة
 ( .2012الدعا ، أبضد؛ وجرادات، ناصر؛ والدشهدا ، عبد الربضن .) أساليب البحث العلمي

 دار إثراء للنشر. تكتب بحثا علميا؟ والإحصاء كيف
 

 المراجع الأجنبية: 
 Alnahdi, G.,& Hui, S., (2019).The Arabic version of the 

teacher efficacy for inclusive practices (TEIP-AR) scale: A 
construct validity study. CogentEducation, 6(1), 1618516.  

 Bhroin, Ó.,& King, F., (2020). Teacher education for 
inclusive education: a framework for developing collaboration 
for the inclusion of students with support plans. European 
Journal of Teacher Education, 43(1), 38-63  



 2021 – رابعالعدد ال -عشر  تاسع......... المجمد ال........... النفسمجمة اتحاد الجامعات العربية لمتربية وعمم 
 

015 
 

 Caputo, A.,& Langher, V., (2015). Validation of the 
collaboration and support for inclusive teaching scale in special 
education teachers. Journal of Psychoeducational 
Assessment, 33(3), 210-222.  

 Geeraerts, K., Van den Bossche, P., Vanhoof, J.,& Moolenaar, 
N., (2017). Intergenerational Professional Relationships in 
Elementary School Teams: A Social Network Approach. 
Frontline Learning Research, 5(2), 78-98.  

 Hansen, H., Carrington, S., Jensen, C., Molbæk, M.,& Secher 
Schmidt, M., (2020). The collaborative practice of inclusion 
and exclusion. Nordic Journal of Studies in Educational 
Policy, 6(1), 47-57 

 Kiel, E., Braun, A., Muckenthaler, M., Heimlich, U.,& 
Weiss, S., (2020). Self-efficacy of teachers in inclusive classes. 
How do teachers with different self-efficacy beliefs differ in 
implementing inclusion? European Journal of Special Needs 
Education, 35(3), 333-349.  

 Knickenberg, M., Zurbriggen, C., Venetz, M., 
Schwab,S.,&Gebhardt,S.(2019). Assessing dimensions of 
inclusion from students’ perspective – measurement invariance 
across students with learning disabilities in different educational 
settings. European Journal of Special Needs Education. 35, 
287-30 

 Lerner, J., (2000). Learning Disabilities Theories, Diagnosis 
and teacher strategies(8th). Houghton Miffin Company 
Boston, New York. 



 النعيم .الزويد، د ....................... كفايات المعممين الذاتية لتطبيق التعميم الشامل لمطلاب ذوي صعوبات التعمم
 

019 
 

 Loreman, T., (2014). Measuring inclusive education outcomes 
in Alberta, Canada. International Journal of Inclusive 
Education, 18(5), 459-483. 

 Love, H.,& Horn, E. (2021). Definition, Context, Quality 
Current Issues in Research Examining High-Quality Inclusive 
Education. Early Childhood Special Education. 40(4) 204–216 

 Moberg, S., Muta, E., Korenaga, K., Kuorelahti, M.,& 
Savolainen, H. (2020). Struggling for inclusive education in 
Japan and Finland: teachers’ attitudes towards inclusive 
education. European Journal of Special Needs Education, 
35(1), 100-114.  

 Saloviita, T., (2020). Attitudes of teachers towards inclusive 
education in Finland. Scandinavian Journal of Educational 
Research, 64(2), 270-282.  

 Sannen, J., De Maeyer, S., Struyf, E., De Schauwer, E.,& 
Petry, K. (2021). Connecting teacher collaboration to 
inclusive practices using a social network approach. Teaching 
and Teacher Education, 97, 103182.  

 Malinen, O. P., Savolainen, H., Engelbrecht, P., Xu, J., Nel, 
M., Nel, N., & Tlale, D., (2013). Exploring teacher self-
efficacy for inclusive practices in three diverse countries. 
Teaching and Teacher Education, 33, 34-44. Thomas,E.,& 
Uthaman,S., (2019). Knowledge and Attitude of Primary 
School Teachers Towards Inclusive Education of Children 
with Specific Learning Disabilities. Journal of Social Work 
Education and Practice 4(2) 23-32 



 2021 – رابعالعدد ال -عشر  تاسع......... المجمد ال........... النفسمجمة اتحاد الجامعات العربية لمتربية وعمم 
 

019 
 

 Yada, A.,& Savolainen, H., (2017). Japanese in-service 
teachers’ attitudes toward inclusive education and self-efficacy 
for inclusive practices. Teaching and Teacher Education, 64, 
222-229. 

 Zee, M.,& Koomen, H., (2016). Teacher self-efficacy and its 
effects on classroom processes, student academic adjustment, 
and teacher well-being: A synthesis of 40 years of research. 
Review of Educational research, 86(4), 981-1015.  

 Zhang, L., Liu, X.,& Lin, Y., (2019). Teachers’ perception of 
the response to intervention implementation feasibility in 
Chinese inclusive early childhood education. International 
Journal of Developmental Disabilities, 65(5), 387-395. 

 
 

 << 2/8/2021 وصدرت الموافقة على نشزه بتاريخ ،8/7/2021يخ وصل هذا البحث إلى المجلة بتار>> 


	كفايات المعلمين الذاتية لتطبيق التعليم الشامل للطلاب ذوي صعوبات التعلم. Teachers' Self-Efficacy to Apply Inclusive Education for students with Learning Disabilities
	Recommended Citation

	tmp.1643439452.pdf.0rzNv

