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  أثر برنامج تعلمي قائم على الذكاء المتعدد في تنمية مهارات عمليات العلم

 .الأول الثانوي العلمي في مادة العلوم الحياتية لدى طالبات الصف
                                             

 * د. كليد حستُ نوافلة
 **كجداف لزمود بتٍ فواز 

 ملخص
برنامج تعلمي قائم على الذكاء الدتعدد في تنمية مهارات عمليات  استخداـة تقصي أثر ىدفت الدراس

( 05تكونت عينة الدراسة من ) .العلم لدل طالبات الصف الأكؿ الثانوم العلمي في مادة العلوـ الحياتية
ختبار عداد اة كضابطة، كتم إيبذريب طالبة من طالبات الصف الأكؿ الثانوم العلمي، كزعت إلذ لرموعتتُ

 كمن ثم ،قبل الدعالجة التجريبية على المجموعتتُثم طبق  ،التأكد من صدقو كثباتومهارات عمليات العلم ك 
 9كالذم تكوف من  ،قائم على الذكاء الدتعددالتعلمي البرنامج ال باستخداـالمجموعة التجريبية درست 

 ثم أعيدالضابطة درست بالطريقة التقليدية، المجموعة دقيقة لكل جلسة، بيمنا  95جلسات تدريبية بواقع 
أجريت ك  البيانات ثم فرغت ،الانتهاء من تطبيق البرنامج عمليات العلم على المجموعتتُ بعد اختبارق يطبت

دلالة إحصائية عند أظهرت النتائج كجود فركؽ ذات ك  العمليات الإحصائية للقياس البعدم للمجموعتتُ،
الدتوسطات الحسابية لعلامات طالبات المجموعة التجريبية كالضابطة على  ( بت0.05αُ=)مستول الدلالة 

عمليات العلم، يعزل للبرنامج التعلمي القائم على نظرية الذكاء الدتعدد كلصالح طالبات المجموعة  اختبار
 عمليات العلم لدلمهارات نظرية الذكاء الدتعدد من أجل تنمية  باستخداـالتجريبية، كأكصت الدراسة 

 الطالبات في الدراحل التعليمية الدختلفة كعلى مواد دراسية متنوعة.
 عمليات العلم، الصف الأكؿ الثانوم العلمي.مهارات : نظرية الذكاء الدتعدد، لكلمات المفتاحيةا

  

                                                           
 كلية للتًبية، جامعة التَموؾ، الأردف. *

 كزارة التًبية كالتعليم، الأردف. **
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The Effect of on Instructional Program Based on Multiple 

Intelligences in the Development of Science Process Skills 

among 11
th 

Female Graders in Biology
 

Dr. Waleed H. Nawafleh 

Wejdan M. Banifawaz 

 

ABSTRACT 

The study aimed at investigating the effect of using on 

instructional program based on multiple intelligences in 

developing science process skills for 11
th

 female students in 

biology. The sample of the study consisted of (50) female students 

of the 11
th 

scientific grade. They were divided in to two groups, an 

experimental group and a control group. A science process test 

was constructed and applied on both groups after verifying its 

validity and reliability. After that, the instructional program which 

consisted of (9) training session, 90 minutes per each session was 

carried out on the experimental group, where the control group 

was taught conventionally. By the end of implementing the 

instructional program, the researcher has re-applied the science 

process test on both groups. The results of the study showed that 

there is a statistically significant difference at a level of (α=0.55) 

in the average scores in favors of the experimental group attributed 

to the instructional program. In light of the results, the study 

recommends using the multiple intelligence theory for developing 

science process skills for students of all grade levels and of 

different school subjects.  

Keywords: Multiple intelligence theory, Science processes skills, 

11
th
 grade. 
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 مقدمة
كالدعلومات، تتعقد فيو شتى الدشكلات  الاتصالاتيعد العالد اليوـ عالد الدعرفة تتحكم فيو تكنولوجيا     

لغعل المجتمع كالدربوف يواجهوف مشكلات غتَ مسبوقة تتعلق بكيفية إعداد  في لستلف جوانب الحياة، لشا
لدواجهة برديات الغد،  فالنجاح بتلك التحديات لا يعتمد على الكم الدعرفي كالعلمي  كالدعلمتُ الطلبة

 كتطبيقها كطريقة حل استخدامهاكالتقتٍ كإلظا على القدرة على الإسهاـ في إنتاج الدعرفة كعلى كيفية 
كلتحقيق ذلك لا بد من الاىتماـ بالعمليات التي يتم الحصوؿ بها على الدعرفة  مشكلاتها بكفاءة كسرعة
 .كتعليم الدتعلم كيف يتعلم

كمهاراتو سوؼ ينعكس  إف الدعلم ىو مفتاح العملية التعليمية التعلمية، كإف الطفاض مػستول كفاياتػو    
معرفة كافية بطبيعة العلم كفلسفتو،  ىكاف أف يكوف معلم العلوـ علػسلبان على ىذه العملية، كمن الألعية بد

العلم كموضوعاتو. كيؤكد الدختصوف في التًبية  ءلأف مثل ىذه الدعرفة تساعد في برديد العلاقات بتُ أجزا
الددرسية  التعليمية، فأفضل الدناىج كالكتب كالنشاطات كالبرامج العلمية أف للمعلم دكران رئيسيان فػي العمليػة

ما لد يكن الدعلم جيد الإعداد ذا معرفة بطبيعة العلم كفلسفتو، ففهمو  قد لا برقق الأىداؼ الدنشودة
لطبيعة العلم يساعده في فهم بيئتو كالإسهاـ في حل مشكلاتها، كإلغاد العلاقة بتُ السبب كالدسبب، 

ارىا ككيف ينظمها، كفي الطريقة الخبرات العلمية التي لؼت كدراسة الظواىر الطبيعية، كيػؤثر فػي
، 2552تدريسو، لا بل  كيؤثر في معظم لشارساتو التعليمية )زيتوف،  فيكالاستًاتيجيات التي يػصممها 

50.) 
إذ تشكل فهم طبيعة العلم في تدريس العلوـ ركنان أساسيان في برقيق أىداؼ العلوـ لشا ينعكس إلغابان     

(، فلا لؽكن لدعلم العلوـ أف يوصف أنو 001، 2502الدتعلم )أبو عاذره،  على العملية التعليمية كشخصية
حد الدعايتَ الأساسية للحكم على أمعلم كفء ما لد يكن على دراية بطبيعة العلم كمكوناتو، ذلك أف 

 بدعتٌ ،بددل بسثيل ذلك الدنهج أك عملية تعليم العلوـ لطبيعة العلميكوف منهج العلوـ كعلى تدريس العلوـ 
   (20، 2500تنعكس فيها طبيعة العلم )عطيفة كعايدة، خر فإف تعليم العلوـ لغب أف يعمل كمرآة آ

يزه عن كما تؤكد أدبيات التًبية العلمية كتدريس العلوـ أف لكل فرع من فركع الدعرفة طبيعتو الخاصة بو بس    
، كطرقو، نية التًكيبية لذذا الفرع )العلم(نسانية الأخرل. كتشمل ىذه الطبيعة البغتَه من فركع الدعرفة الإ

     (25، 2502كعملياتو، كأساليب البحث كالتفكتَ بو، كأخلاقياتو )زيتوف، 
، كقد كثف الدختصوف في التًبية العلمية تعد عمليات العلم من الأك      ىداؼ الرئيسة في تدريس العلوـ

لذ تطوير مهاراتهم العملية، كدكا حاجة الطلبة إأك عمليات العلم  استخداـجهودىم لدساعدة الطلبة على 
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العلمية لدل الطلبة كتكسبهم الدهارات  الابذاىاتنها تنمي العديد من ألعية عمليات العلم في أكتظهر 
لذ مواقف تعليمية أخرل، كتعمل على ربط الدواد التعليمية الدختلفة، إثر التعلم أالتي تساعدىم على نقل 

ساس عمليتي التقصي أف عمليات العلم ىي أ، كيؤكد جانية كالابتكار الاكتشاؼعلى كتزيد قدرة الطلبة 
نها تتضمن مهارات عقلية يستخدمها العلماء كالطلاب لفهم الظواىر الكونية المحيطة إ، حيث كالاكتشاؼ

 (22، 2500لذ الجوانب الدختلفة )الخطايبة، إبهم، كىي سلوؾ مكتسب لؽكن تعميمها كنقلها 
 Americanمريكية ي العلوـ في الولايات الدتحدة الأت الرابطة القومية لدعلمصأك كفي ىذا السياؽ     

Association for Advancement of Science (NSTA)   بضركرة تضمتُ عمليات
، بل   عتبر بعض علماء التًبيةكا الدناىج،سس بناء أساسا من أعمليات العلم  اعتبارالعلم في مناىج العلوـ

أكثر من كونو  ،الدعرفة العلمية الجديدة لإنتاجأف العلم عبارة عن تفاعل ديناميكي بتُ العمليات كالنتائج 
كصف للظواىر الطبيعية، لذا أطلق العلماء على عمليات العلم مهارات التعلم مدل الحياة، لأنها تستخدـ 

عمل على تهيئة الظركؼ الدناسبة ، كت(29، 2500الخطايبة، في حل كمعالجة مشكلات الحياة اليومية )
لدساعدة الدتعلم للوصوؿ إلذ الدعلومات بنفسة بدلان من أف تقدـ لو جاىزة عن طريق التعلم بالبحث، 
كالاستقصاء الذم ينمي التفكتَ الناقد، كالإبداعي، كمهارات التعلم الذاتي لشا يؤدم إلذ تعلم مستمر مدل 

 .(22، 2550ر الله، الحياة )نص
  لدراسةمشكلة ا -1

إف نظرية الذكاءات الدتعددة اعتبرت أف الذكاء الإنساني يتضمن كفايات أكثر شمولية من تلك التي 
شاعت من خلاؿ النماذج التقليدية للذكاء، كالتي حددتو بقدرات عقلية تنحصر في القدرات اللفظية 

كحية كالجسمية، حيث رفض جاردنر كاللغوية كالأدائية، كإلعالذا القدرات الدتعلقة بالأبعاد الإنسانية كالر 
(Gardner)  في كتابة اطر العقل(Frames the Mind) ( اعتبار الذكاء قدرة 0912عاـ )

كاحدة لؽكن أف تقاس باختبار كاحد، كقاؿ: بأف كل فرد لؽتلك على الأقل سبعة ذكاءات كحد أدنى، 
جاءت ىذه الدراسة لاستخداـ لذا  (25، 2501 ،)عليمات كالدشاقبة كالجورانوكلكن بنسب متفاكتو 

بصيع ألظاط الذكاء التي اقتًحها جاردنر كبناء برنامج تعلمي قائم عليها كاختبار أثره في إكساب الطلبة أىم 
 الدهارات التعلمية كىي مهارات عمليات العلم.

ىناؾ الكثتَ من الدراسات أشارت إلذ ضعف الطلبة بدهارات عمليات العلم، كدراسة )السويدم 
(، كما أنو كمن خلاؿ عمل الباحثاف في لراؿ التدريس لاحظا الاعتماد على 2505ارة كالحدابي، كبش

استًاتيجيات تدريسية تركز على تنمية الألظاط الرياضية فقط للفرع العلمي، دكف الاعتبار للألظاط الأخرل 
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شطة كالتجارب من الذكاء، ككجود ضعف عاـ لدل الطلبة في معظم عمليات العلم، كفي تطبيق الأن
 العملية داخل الددرسة التي تسهم في دكر كبتَ في لشارسة الدتعلم لعمليات العلم.

انطلاقان من سياسات الوزارة الرامية إلذ الجمع بتُ الجوانب النظرية كالتطبيقية في العملية التعليمية ك    
، كتطوير مهارات الطلاب كرفع التعلمية، كضمن توجهات الوزارة كفلسفتها في تطوير النظاـ التًبوم

برصيلهم، كحتى تستطيع الأسرة، كالددرسة، كالدؤسسات في كل مكاف أف تنمي الدهارات كالقدرات 
كالذكاءات التي يتطلبها الابداع لدل الأجياؿ الجديدة، كالرفع من بضاسهم كشغفهم للتعلم كلذذا لغب اف 

ت التعليمية كالبرامج التعلمية كخصوصان أف الجيل الحالر تكوف ىناؾ طفرة نوعية لأساليب التًبية كالدنظوما
من طلبتنا متصل الكتًكنيان كمتشابك اجتماعيان قد ظهر أمامو لزفزات جديدة بزتلف بسامان عن تلك التي 
حفزت الأجياؿ السابقة، لذلك تأتي ىذه الدراسة لتصميم برنامج تعلمي قائم على الذكاء الدتعدد، 

اب الطلبة لدهارات عمليات العلم الأساسية كالدتكاملة، الأمر الذم سيعطي الدسؤكلتُ كمعرفة أثره في إكس
عن ىؤلاء الطلبة مؤشرا عن كاقع برالرهم التي يقدموىا لذم من أجل تطوير ذكاءاتهم كرفع مستوياتها، 

 كتنمية عمليات العلم لديهم.
 أىمية الدراسة:  -2

يتمثل في أف ىذه  النظري فالجانب كالأخر تطبيقي، تتمثل ألعية الدراسة في جانبتُ أحدلعا نظرم
تسهم في إثراء الأدب التًبوم كتوفتَ إطار نظرم عن الذكاء الدتعدد كأبعاده، كمهارات عمليات الدراسة 

كتوجيو أنظار الدعلمتُ لضو ألعية البرامج التعليمية القائمة على الذكاء الدتعدد في  ،العلم، كالعلاقة بينهما
حداثتها كأصالتها إذ لد يقع بتُ يدم الباحثتُ ما تأتي ألعية ىذه الدراسة في ات العلم، كتنمية عملي

دراسة برمل نفس الدتغتَات؛ لذا ستشكل ىذه الدّراسة إضافة معرفية في تناكلذا لدوضوع يلقى الاىتماـ من 
 العديد من الدكؿ. 

مج تعلمي قائم على الذكاء الدتعدد، قد يستفيد للدراسة تتمثل في أنها تقدـ برنا أما من الناحية التطبيقية 
منو مطورم الدناىج في كزارة التًبية، في تطوير الدناىج بدا يتوافق مع الذكاءات الدتعددة لإتاحة الفرصة 
لجميع اللمتعلمتُ في التعلم بالطرؽ التي تناسبهم، كبالتالر إكساب الطلبة مهارات عمليات العلم، كما 

لموف في بناء برامج تعلمية لشاثلة لو كفي مواد دراسية لستلفة من أجل تنمية مهارات قد يستفيد منو الدع
عمليات العلم لدل الطلبة، كما تقدـ ىذه الدراسة اختبارا لعمليات العلم لؽكن أف يستفيد منو الدعلموف 

 أك الباحثوف في إعداد اختبارات لشاثلة لو.
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 أىداف الدراسة: -3
 : تهدؼ الدراسة إلذ 
 برنامج تعلمي في مادة العلوـ الحياتية قائم على نظرية الذكاء الدتعدد.بناء  -
التعرؼ إلذ أثر استخداـ الذكاء الدتعدد في تنمية عمليات العلم لدل طالبات الصف الأكؿ الثانوم  -

 العلمي في مادة العلوـ الحياتية.
 أسئلة الدراسة وفرضياتها : -4

بضركرة تنميتها لزط اىتماـ كتركيز  هارات عمليات العلم كالدناداةأصبح الاىتماـ بالذكاء الدتعدد كم
التًبويتُ كالدهتمتُ بتطوير الدناىج في كافة التخصصات كلجميع الدراحل التعليمية، فقد بدأ كاضحان من 
توصيات الباحثتُ في بحوثهم كالنتائج التي توصلوا إليها في دراساتهم السابقة ضركرة الاىتماـ بالذكاء 

 تعدد كعمليات العلم، كمن ىنا جاءت ىذه الدراسة ككاف سؤالذا الرئيس:الد
قائم على الذكاء المتعدد في تنمية مهارات عمليات العلم لدى طالبات  تعلمي ما أثر برنامج      

 ؟ وينبثق عنو الأسئلة الفرعية الآتية:الصف الأول الثانوي في مادة العلوم الحياتية
ات البرنامج التعلمي القائم على الذكاء الدتعدد في مادة العلوـ الحياتية، كما ما مكون السؤال الأول:

 مواصفاتو، كخطوات إعداده؟
ما أثر برنامج تعلمي قائم على الذكاء الدتعدد في تنمية عمليات العلم لدل طالبات الصف : السؤال الثاني

 الأكؿ الثانوم في مادة العلوـ الحياتية؟
لا توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستول الدلالة ثاني الفرضية الآتية: " كانبثق عن السؤاؿ ال

(=0.05α بتُ متوسط علامات الطالبات على اختبار عمليات العلم للمجموعة التجريبية اللواتي )
درسن بطريقة البرنامج التعلمي القائم على الذكاء الدتعدد كبتُ متوسط علامات طالبات المجموعة الضابطة 

 ."للواتي درسن بالطريقة الاعتياديةا
 مصطلحات الدراسة وتعريفاتها الإجرائية: -5

 صطلاحية لذا.كرد في ىذه الدراسة عدده من الدصطلحات الأساسية، كفيما يلي التعريفات الإجرائية كالا
 الذكاء المتعدد:  -5-1

مل بصورة مستقلة بأنو " قدرة أك لرموعة من القدرات التي تع (Gardner,1999)عرفو جاردنر 
كلكن بشكل نسبي كىذه الذكاءات أك القدرات ىي )لفظية، منطقية، رياضية، مكانية، إيقاعية، حركية، 
اجتماعية، داخلية( كتظهر من خلاؿ أداء مهمة إذ تسمح للفرد بحل الدشكلات كابتكار منتجات 
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ة الدعلومات التي لؽكن تنشيطها خاصة. كيعرؼ إجرائيا: لرموعة من القدرات الكامنة لدل الطالبات لدعالج
 .ستخداـ البرنامج التعلميبا
 البرنامج التعلمي القائم على الذكاء المتعدد: -5-2
يعرؼ بأنوّ: لرموعة الخطوات الدنظمة كالدتسلسلة كفق إطار نظرم لغرم تطبيقو على الطلاب، متضمنان  

بأنواع  ب التقونً الدناسبة للطالبات، كالدتعلقةكالأنشطة، كالمحتول، كأساليلرموعة من الأىداؼ كالإجراءات، 
 الذكاء الدتعددة، اللغوم، كالرياضي، كالطبيعي، كالدكاني، كالدوسيقي، كالاجتماعي، كالشخصي، كالحركي.

 مهارات عمليات العلم:  -5-3
ستَ الطالب في كصف كتف لرموعة من القدرات كالعمليات العقلية كالدهارات الدختلفة التي يستخدمها 

الدلاحظة، القياس، الاستنتاج، (الظواىر العلمية كحل الدشكلات. كإجرائيان تم اعتماد عمليات العلم الآتية 
الاستقراء، الاستدلاؿ، التصنيف، تصميم بذربة، التنبؤ، كضع الفرضيات، تفستَ البيانات، ضبط 

 .ة في الاختبار الدعد لذلكطالب، كتقاس بالدرجة الكلية التي برصل عليها ال(الدتغتَات، كبناء النموذج
 :الصف الأول الثانوي العلمي -5-4
السنة الدراسية الحادية عشر من الدرحلة الثانوية للفرع العلمي في نظاـ التعليم في الدملكة الاردنية الذاشمية  

 .2509/2525للعاـ الدراسي 
 ماده العلوم الحياتية :  -5-5

دريسة في مدارس الدملكة الأردنية الذاشمية )للصف الأكؿ الثانوم(، ىو كتاب أقرتو كزارة التًبية كالتعليم لت
ـ ، كىو  2505/2502(، بدأن من العاـ الدراسي 02/2505بناء على قرار لرلس التًبية كالتعليم رقم )

 كتاب مقسم إلذ جزأين للفصل الأكؿ كالفصل الثاني .
  :حدود الدراسة ومحدداتها -6

 ة في ضوء ما يلي:يتحدد تعميم نتائج الدراس      
 الحدكد البشرية: طلبة الصف الأكؿ الثانوم العلمي في مدرسة الخنساء الثانوية الدختلطة. -5-0
 مدارس لزافظة عجلوف في الأردف. الحدكد الدكانية: -5-2
 (.2509/2525أجريت ىذه الدراسة في الفصل الأكؿ من العاـ الدراسي )الحدكد الزمانية:  -5-2
 وضوعية: اقتصرت الدراسة على عمليات العلم الأساسية كالدتكاملة.الحدكد الد -5-2
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 الدراسات السابقة -7
 عرض الدراسات السابقة -7-1
كلدل استعراض الأدب التًبوم الدتعلق بالتعليم القائم على نظرية الذكاء الدتعدد، كمهارات عمليات    

الكشف عن أنواع الذكاء الدتعدد، كمنها ما تناكؿ العلم، فقد عثر على عدد من الدراسات، منها ما تناكؿ 
 حدث.الأ قدـ إلذمهارات عمليات العلم لدل الطلبة أك الدعلمتُ أك مدل توافرىا في الكتب مرتبة من الأ

دراسة ىدفت إلذ التعرؼ  (Rogalla and Margison, 2004) أجرى روجالي ومارجسون   
( فردان، طبق 212لية العامة كحل الدشكلات، تكونت العينة من )على علاقة الذكاء الدتعدد بكل من الفعا

عليهم مقياس الذكاءات الدتعددة، كمقياس الفعالية العامة، كمقياس حل الدشكلات في الدواقف التدريسية. 
كباستخداـ معامل الارتباط كبرليل التغاير أظهرت النتائج كجود ارتباط موجب داؿ إحصائيان بتُ 

ددة ككل من الفعالية العامة كالقدرة على حل الدشكلات، ككجود تأثتَ داؿ إحصائيان للخبرة الذكاءات الدتع
 على القدرة على حل الدشكلات.

دراسة ىدفت إلذ برديد أثر  (Tabuk & Ozdemir, 2009)وأجرى تابوك وازديمير    
لبة في الرياضيات، بلغت عينة استخداـ الذكاءات الدتعددة في التعلم القائم على الدشركع في برصيل الط

( طالبان في الصف السادس الأساسي في اسطنبوؿ كزعت إلذ لرموعتتُ بذريبيتتُ كلرموعة 022الدراسة )
ضابطة، اختتَ الدشركع للمجموعة التجريبية الأكلذ بدا يتناسب مع أعلى أنواع الذكاء الدتوافرة لديهم 

لمجموعة الثانية بدا يتناسب مع أقل أنواع الذكاء الدتوافرة حسب مقياس الذكاء الدتعدد، كاختتَ الدشركع ل
لديهم حسب مقياس الذكاء الدعد. أظهرت النتائج عدـ كجود فركؽ ذات دلالة إحصائية لاستًاتيجية 
الذكاءات الدتعددة في التعلم القائم على الدشركع في برصيل الطلبة في الرياضيات، كما أظهرت النتائج أف 

 ع بدا يتناسب مع أفضل أنواع الذكاء كاف أكثر لصاحان مقارنة بالمجموعة التجريبية الثانية.اختيار الدشرك 
دراسة ىدفت إلذ  (Saricaoglu and Arikan, 2009) وأجرى ساريكوغلو وأريكان   

استقصاء العلاقة بتُ جنس الطلبة كألظاط الذكاء، كبتُ ألظاط الذكاء كتفوقهم في القواعد كالاستماع 
لكتابة في الالصليزية كلغة ثانية بالإضافة إلذ العلاقة بتُ تدريس الأىل لأبنائهم كألظاط الذكاء. كقد كا

طالبان كطالبة في السنة التحضتَية في  (022اظهرت النتائج بعد تطبيق الدقياس الدعد لذذا الغرض على )
لآتي: الدنطقي، كالدكاني، كالبدني، جامعة إيريكيس أف ترتيب ألظاط الذكاء كانت على التوالر على النحو ا

كالشخصي، كالاجتماعي، كاللغوم، فالدوسيقي، كما اظهرت النتائج عدـ كجود فركؽ بتُ الظاط الذكاء 
 يعزل للجنس باستثناء الذكاء اللغوم الذم تفوقت فيو الإناث.
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لى الذكاء الدتعدد ( دراسة ىدفت إلذ استقصاء اثر استًاتيجية تدريس مبنية ع2559) وأجرى عوض    
في فهم الدفاىيم الفيزيائية كالابذاىات العلمية كالقدرة على حل الدشكلات لدل طلبة الدرحلة الاساسية. 

( طالبان كطالبة من مدرستتُ من مدارس منطقة جنوب عماف التعليمية 022تكونت عينة الدراسة من )
عات: ضابطتتُ تم تدريسهما بالطريقة الاعتيادية ، التابعة لوكالة الغوث الدكلية، تم توزيعهم في أربع لرمو 

كبذريبيتن خضعتا لبرنامج تدريبي مبتٍ على نظرية الذكاء الدتعد من إعداد الباحثة. كاستخدـ ثلاث أدكات 
ىي: اختبار فهم الدفاىيم الفيزيائية، كمقياس الابذاىات العلمية، كاختبار القدرة على حل الدشكلات، 

ف ىناؾ فركقان ذات دلالة احصائية في أداء الطلبة على الدقاييس الثلاثة تعزل إلذ كقد كجدت الدراسة أ
استًاتيجة التدريس الدبنية على الذكاءات الدتعددة، فيما لا يوجد أثر للتفاعل بتُ ىذه الاستًاتيجية 

مية لديهم، أك كالجنس على فهم الطلبة في الدرحلة الأساسية للمفاىيم الفيزيائية، أك على الابذاىات العل
 على قدرتهم على حل الدشكلات.

( دراسة ىدفت إلذ التعرؼ على مستول اتقاف طلبة 2505) وأجرت السويدي وبشارة والحدابي   
، كدكر الجنس في ذلك، تكونت عينة الدراسة من  الصف التاسع لعمليات العلم الأساسية في مادة العلوـ

ن مدرسة من مدارس العاصمة صنعاء، كاستخدمت الباحثة ( طالب كطالبة اختتَكا عشوائيان م055)
( فقرة من نوع الاختيار من متعدد، 22مقياس عمليات العلم، كىو من إعداد الباحثة، إذ تكوف من )

؛  كأظهرت نتائج الدراسة تدني مستول إتقاف طلبة الصف التاسع لعمليات العلم الأساسية في مادة العلوـ
%(، كلد 25%(، كىي أقل من الحد الأدنى للاتقاف كىو )55درجات الاختبار )إذ كانت النسبة الدئوية ل

بذد الدراسة فركقان في مستول إتقاف طلبة الصف التاسع لعمليات العلم الأساسية في مادة العلوـ تعزل 
 لدتغتَ الجنس.   

ط ( دراسة ىدفت الذ برديد ألظا2500) أجرى السعيدي والجهوري وخطايبة والمرزوقي     
الذكاءات الدتعددة لدل طلبة الصف الثاني عشر بإحدل مدارس التعليم العاـ بسلطنة عماف كعلاقتها 

( 020بالتحصيل الدراسي، تم تطبيق مقياس الذكاءات الدتعددة كاختبار برصيلي على عينة مؤلفة من )
تعددة لدل الطلبة، كأف طالبان كطالبة، كأشارت نتائج الدراسة إلذ كجود تفاكت في مستويات الذكاءات الد

الذكاءات السائدة لدل الطلبة جاءت على التًتيب: فالذكاء الدنطقي، فالذكاء الحركي، فالذكاء البصرم،  
كما تبتُ كجود علاقة ارتباطية إلغابية بتُ ألظاط الذكاءات الدتعددة السائدة لدل الطلبة كبتُ برصيلهم في 

 مادة الكيمياء.
إلذ فحص الذكاءات الدتعددة لدل طلبة الدرحلة  (Al-Salameh, 2012) وأجرى السلامة      
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( طالبان كطالبة 255الأساسية كعلاقتها بالدستول الدراسي كالجنس، أجريت الدراسة على عينة مؤلفة من )
تم اخيارىم بالطريقة الطبقية من الددارس الحكومية في مدينة السلط، كتم تطبيق مقياس الذكاءات الدتعددة، 

ت نتائج الدراسة أف الطلبة ذكم الدستول التحصيلي العالر قد حصلوا على مستول عالر من أظهر 
الذكاءات الدتعددة كما أظهرت النتائج كجود فركؽ دالة إحصائيان لدل الطلبة في بصيع الذكاءات الدتعددة 

تكن الفركؽ دالة كفقان لدتغتَ التحصيل الدراسي لصالح الطلبة ذكم مستول التحصيل الدرتفع في حتُ لد 
 في معظم الذكاءات كفقان لدتغتَ الجنس.   

( دراسة ىدفت الذ الكشف عن مستويات 2501) وأجرى عليمات والمشاقبة والجوارنة      
الذكاءات الدتعددة لدل طلبة الدرحلة الثانوية في الأردف كعلاقتها ببعض الدتغتَات. تم اختيار عينة بالطريقة 

( طالبان كطالبة، كما أعد الباحثوف مقياس للذكاءات الدتعددة 559كبلغ عددىا )العشوائية الطبقية، 
( فقرة. ككشفت نتائج الدراسة اف عينة الدراسة بستلك ألظاط الذكاءات الدتعددة، 15كتكوف من )

كبدرجات لستلفة، حيث حاز الذكاء اللغوم على التًتيب الأكؿ ثم الذكاء الرياضي، كفي الدرتبة الأختَة 
لذكاء البتُ شخصي، ككجود فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ متوسطات استجابات أفراد العينة كفقان لدتغتَ ا

الجنس في الذكاء اللغوم، كلصالح الطالبات، في حتُ لد تكن الفركؽ دالة في ألظاط الذكاء الأخرل، 
اد العينة كفقان لدتغتَ كألظاط الذكاء ككل. كجود فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ متوسطات استجابات أفر 

الدسار الأكادلؽي في أنواع الذكاء ككل، كالذكاء اللغوم، كالذكاء الدنطقي الرياضي، كالذكاء الجسمي 
الحركي، كلصالح الفرع العلمي، كأما ألظاط الذكاء الأخرل فلم يكن ىنالك فركؽ دالة احصائيان لدتغتَ الفرع 

بتُ متوسطات استجابات أفراد العينة كفقان لدتغتَ الصف الأكادلؽي. كجود فركؽ ذات دلالة إحصائية 
الدراسي في: ألظاط الذكاء ككل، كالذكاء اللغوم، كالذكاء الاجتماعي، كالذكاء الدوسيقي، كالذكاء 
الجسمي الحركي، ككانت الفركؽ بصيعها لصالح طلبة الصف الحادم عشر، أما ألظاط الذكاء الأخرل فلم 

   ائيان لدتغتَ الصف الدراسي.يكن ىناؾ فركؽ دالو إحص
  التعقيب على الدراسات السابقة: -7-2

كبعد ىذا الاستعراض لعدد من الدراسات العربية كالأجنبية التي تناكلت كلان من الذكاء الدتعدد        
كمهارات عمليات العلم، تبتُ اف بعض الدراسات تناكلت الكشف عن الذكاءات الدتعددة لدل طلبة 

-Al؛2500س كعلاقتها ببعض الدتغتَات مثل دراسات )السعيدم كالجهورم كخطايبة كالدرزكقي، الددار 
salameh, 2012 كتناكلت دراسات أخرل الكشف عن 2501عليمات كالدشاقبو كالجوارنو،  ؛ ،)

(، كدراسة عوض 2505مستول عمليات العلم لدل الطلبة كدراسة )السويدم كبشارة كالحدابي، 
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ناكلت أثر البرنامج في فهم الدفاىيم الفيزيائية كالابذاىات العلمية كالقدرة على حل ( التي ت2559)
(، التي تناكلت أثر البرنامج في التحصيل Tabuk & Ozdemir, 2009الدشكلات، كدراسة )

 الدراسي. 
عن  بزتلفها اتفقت الدراسة الحالية مع بعض الدراسات السابقة من حيث الدنهج كالدتغتَ الدستقل، لكن     

بصيعها في العينة الدستهدفة كىي طلبة الصف الأكؿ الثانوم، كفي الدتغتَ التابع كىو مهارات عمليات 
العلم، كتتميز ىذه الدراسة بكونها الدراسة الأكلذ في البيئة الأردنية )حسب علم الباحثاف( التي تستخدـ 

مية عمليات العلم الأساسية كالدتكاملة لطلبة الصف برنالران تعليميان قائم على الذكاء الدتعدد كأثرة في تن
 الأكؿ الثانوم في مادة العلوـ الحياتية، كىذا يعطي مبررا لإجراء ىذه الدراسة. 

 طار النظريالإ -8
 عمليات العلم: -8-1
في تدريس العلوـ في لستلف الدراحل الدراسية، لكن بتفاكت من برتل عمليات العلم مكانو مهمو     

مفهوـ ( 22، 1996)زيتوف  كقد عرؼ إلذ أخرل حسب طبيعة العلوـ فيها كمستول الدتعلمتُ.مرحلة 
زمة لتطبيق طرؽ العلم كالتفكتَ ات كالعمليات العقلية الخاصة اللابأنها "لرموعة من القدر عمليات العلم 

بدمارسة  ىتماـالاإلذ برامج العلوـ بهدؼ ، كذكر أف ىذا الدفهوـ انتقل تدرلغيان العلمي بشكل صحيح"
كمن ثم تطوير قدراتهم على توليد الدعرفة من خلاؿ  ،الطلاب للمهارات الدتضمنة في ىذه العمليات

( بانها لرموعة 200، 0992كعرفها ركاشدة كخطايبة ). الدهارات الدتضمنة في تلك العمليات استخداـ
 .نهجية العلمية لفهم الظواىر الكونيةمن القدرات كالعمليات الخاصة التي يشتمل التفكتَ اثناء لشارسة الد

 (AAAS) مريكية لتقدـ العلوـب التقرير الذم أعدتو الجمعية الأعمليات العلم حس كصنفت    
American association for the advancement of science  لذ عمليات علم إ

، (255، 2502لبعلي، ؛ ا292-290، 2502)خلف كالبديرم،       كعمليات علم متكاملة أساسية،
 :كىي
 Basic Science Processesعمليات العلم الاساسية  -8-1-1
سبابها كقوانينها، كىي أحداث بهدؼ معرفة أك الأنتباة مقصود كمضبوط كمنظم للظواىر االدلاحظة:  -

ك يستعتُ بأدكات كأجهزة عملية لجمع أية التي يستخدـ فيها الفرد حواسو الدختلفة، ملالع
 ات.الدعلوم
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ك فئات بناء أعها في لرموعات يز و تالدعلومات ك  كأحداث ك الأأشياء ع الأيالتصنيف: عملية بذم -
شياء، كمهارة خرل مثل مهارة التمييز بتُ الأأعلى خصائص مشتًكة بينها، كتتضمن مهارات 

ار مرجعي طإك أشياء، كيتم التصنيف كفق معايتَ معينة ختلاؼ بتُ الأكجو الشبو كالاأالدقارنة لدعرفة 
 معتُ.

دكات ككسائل القياس أستخداـ اشياء بالقياس: عملية يقوـ بها الطالب بغرض بصع بيانات عن الأ -
( بطريقة مباشرة ) كقياس الأ الدختلفة لتقدير الكميات  ك غتَ مباشرة.أبعاد، كالدساحات، كالحجوـ

خرين بحاثو العلمية الذ الآأك أك نتائج دراستو أك معلوماتو أكاره فلأ بتصاؿ: عملية نقل الطالالا -
 .ك كتابيان أ كاف ذلك شفويان أسواء 

 لذ الكليات.إلذ العاـ، كمن الجزيئات إنتقاؿ من الخاص ستقراء: عملية عقلية يتم فيها الاالا -
 لذ الجزيئات.إلذ الخاص، كمن الكليات إنتقاؿ من العاـ عملية عقلية يتم فيها الاستنتاج: الا -
ستخداـ الطالب لدعارفة السابقة في توقع حدكث اردة تتضمن القدرة على التنبؤ: عملية عقلية لر -

حداث الجزئية الدتعلقة بالظاىرة ك حدث في الدستقبل، كذلك في ضوء تفستَ الدعلومات كالأأظاىرة 
 ك الحادثة موضوع الدراسة.أ
بطريقة صحيحة رقاـ الرياضية ستخداـ الأالذ قياـ الطالب بإرقاـ: عملية عقلية تهدؼ ستخداـ الأا -

 جهزة العلمية.كالأدكات ك الأأعلى البيانات العلمية التي يتم الحصوؿ عليها عن طريق الدلاحظة 
رقاـ، تتطلب العلاقات ستخداـ الأستخداـ العلاقات الزمانية كالدكانية: عملية عقلية مكملة لاا -

زمانية بتُ الدفاىيم العلمية ذات ك أالرياضية كالقوانتُ كالقواعد العلمية التي تعبر عن علاقات مكانية 
 العلاقة.

ف مصداقية أساس حقائق لزدكدة، ك أحداث على سباب الأأك أستدلاؿ: تقدنً الشركحات الا -
 ستدلالات تعتمد على الحكم الشخصي بشكل كبتَ.الا

 Integrated Science Processesعمليات العلم المتكاملة  -8-1-2 
نشطة العلمية بشكل لزدد، كتتضمن التخطيط التجارب كالأجراء إ التجريب: قدرة الطالب على -

حكاـ أصدار إكبصع البيانات الدتعلقة بالتجربة كفرض الفركض كضبط الدتغتَات، كتفستَ النتائج ك 
 لنتائج الدراسة. علمية كفقان 
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 ىي قدرة الدتعلم على إعادة صياغة الأفكار الدتضمنة في نتائج التجريب بأسلوبوالبيانات: تفستَ  -
 الخاص، كفهم العلاقات الدتبادلة بتُ ىذه الأفكار لتحديد معتٌ النتائج كأسبابها الحقيقة.

 لذ اختبار.إجابة لزتملة لسؤاؿ ناتج عن ظاىرة برت الدراسة كلػتاج إصياغة الفركض: عملية  -
 نها عمليةأف تقاس، بدعتٌ أك أف تلاحظ أجرائية: عملية كصف الحدث بأكصاؼ لؽكن التعريفات الإ -

 خبار بالتحديد عما يلاحظ.الإ
لذ ضبط ثم برديد العوامل إضبط الدتغتَات: التعريف بالدتغتَات الدستقلة كالتابعة كتلك التي برتاج  -

جل تنفيذ أف تتغتَ من أكمن تلك التي لغب  أف تبقى ثابتةختيارىا من الدتغتَات التي لغب اك 
 ستقصاء مقتًح.ا
نظمة كالظواىر التي لا ك الرياضية للأأك الكلامية أالفيزيائية بناء النموذج: كصف كبناء التفستَات  -

ستخداـ لظاذج ذىنية لكي يتم فهم الؽكن ملاحظتها مباشرة من خلاؿ بسثيل العالد الواقعي ب
 الظاىرة.

بينما جانيو نظر إليها على أنها قدرات  ،عادات تعليميةبأنها ( عمليات العلم Brunerبركنر )عتبر اك    
ستخداـ عمليات العلم يتطلب من الفرد الدتعلم بسثيل امة كمهارات عقلية إذ أف القدرة على متعل

كيؤكد جانييو أف عمليات  ،الدعلومات كمعالجتها كإجراء خطوات عقلية كراء الدعلومات الأساسية الدعطاة
، تي بسيزىاتتميز عمليات العلم بعدد من الخصائص الو .العلم ىي أساس التقصي كالاكتشاؼ العلمي

أنها سلوؾ ، ك عمليات تتضمن مهارات عقلية يستخدمها )الأفراد كالدتعلمتُ( لفهم الظواىر الكونية فهي
أنها عمليات لؽكن تعميمها كنقلها في الحياة، إذا أف العديد ، ك لزدد للعلماء لؽكن تعلمها أك التدرب عليها

)زيتوف،  الدناسبة لذا عند تطبيق مهارات العلم قتًاح الحلوؿامن مشكلات الحياة اليومية لؽكن برليلها ك 
2502 ،050). 

 الذكاء المتعدد:  -8-2
لذ التًكيز إجديد في الفكر التًبوم يدعو الدربتُ  ابذاهكفي نهاية العقد الأختَ من القرف العشرين، ظهر      

كعمليات التفكتَ الإبداعي على برقيق عدد من النواتج التعليمية، كبخاصة تنمية مهارات التفكتَ الناقد ك 
نظرية  كتعتبر .ستفادة من نواتج أبحاث الدماغ في عملية التدريسلاذلك لكمهارة حل الدشكلات، ك العلم 

  الذكاء الدتعدد
من النظريات الدفيدة في معرفة أساليب التعلم كأساليب التدريس، حث تكشف عن مواطن القوة كالف   

لؽتلك كل فرد بشانية أنواع من الذكاء على الأقل كبنسب متفاكتو،  عند الدتعلم. فوفق نظرية الذكاءات،
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تعمل فيما بينها بتكامل، كىذه الذكاءات تؤثر كتتأثر بنمط الفرد في التعلم، كلذلك فأف لظط الفرد في 
التعلم يعكس أنواع الذكاءات التي يتميز بها. كلقد أكدت التطبيقات التًبوية الحديثة لنظرية الذكاءات 

تعددة فاعليتها في جوانب عدة؛ منها برستُ مستويات التحصيل لدل الطلبة كرفع مستويات اىتمامهم الد
بذاه المحتول العليمي، كإمكانية اسخداـ الذكاءات الدتعددة كمدخل للتدريس بأساليب متعددة )زيتوف 

 (22، 2502كالدقدادم، 
سيكولوجي للتعامل مع  استعدادبارة عن ( أف الذكاء الدتعدد ع,Gardner (2007 كيرل جاردنر     

الدعلومات، كالتي تنشّط في نسق ثقافي لحل الدشكلات، أك تشكيل منتجات لذا قيمة في ثقافة معينة، 
الذكاء ترجع إليها الفركؽ كيتعلق الذكاء الدتعدد بدختلف النشاطات البشرية، كأف ىناؾ تسعة أنواع من 

 (2، 2500)عناقرة كالجراح، لفردية كىي: ا
كيشمل  ،ك شفويان أـ اللغة بفاعلية سواء كاف كتابيان ستخدااكىو القدرة على : ياللفظ-الذكاء اللغوم -

 ذلك التعبتَ عما لغوؿ في الخاطر، كترتيب الكلمات كمعانيها كتوظيفها في إقناع الآخرين.
كمعالجة الدسائل للمشكلات،  كيتمثل في قدرة الفرد على التحليل الدنطقي: الذكاء الرياضي الدنطقي -

 ستخداـ الأرقاـ بفاعلية، كتوظيف الأسلوب العلمي فياالرياضية كالحسابية بسرعة، كالتعليل ك 
  .معاجلة الدشكلات

كىو القدرة على إدراؾ العالد البصرم الدكاني بدقة، كالإحساس بالألواف : البصرم-الذكاء الدكاني -
 العناصر.كالأشكاؿ كالخطوط، كالعلاقات التي توجد بتُ ىذه 

منو )الأصابع،  ستخداـ الفرد لجسمو كلو أك جزءان االكفاءة كالخبرة في : الحركي -الذكاء الجسمي -
اليد، الذراعتُ، القدمتُ( في التعلم، كالتعبتَ عن الذات كالأفكار كالدشاعر كحل الدشكلات، بصورة 

 .مع قدراتو العقلية متناغمة
الدوسيقية  الدوسيقية، كالتفكتَ في الدوسيقى كسماع القوالب القدرة على إدراؾ الصيغ: الذكاء الدوسيقي -

  .كالتعرؼ عليها، كالتعامل معها ببراعة، إلذ جانب أداء الدوسيقى كتأليفها كبرديد دكرىا في الحياة
كيضم أيضا  ـ كالتمييز بينها،ھكىو القدرة على فهم الآخرين كدكافعهم كمشاعر: الذكاء الاجتماعي -

بتَات الوجوه كالصوت، كالإلؽاءات كالقدرة على التواصل كالتفاعل مع الآخرين حساسية الفرد بتع
  كالتجاكب معهم. كإقناعهم

قدراتو  قدرة الفرد على أف يتعمق داخل نفسو، كيتعرؼ على ذاتو، كإدراؾ: الذكاء الشخصي -
  ستفادة من ذلك في تعديل سلوكو.نفعالاتو كالااك 
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 الكائنات الحية، إضافة إلذ فهم الظواىر الطبيعية الدختلفة، القدرة على بسييز: الذكاء الطبيعي -
 ساسية للمظاىر الأخرل في عالد الطبيعة.كالح

الذكاء الوجودم: قدرة الفرد على طرح أسئلة تتعلق بدعتٌ الحياة ككيفيتها كالدوت كأسبابو كالحقائق  -
 الأساسية كالتأمل فيها. 

حيث إنّها ركزت  ،التًبوم تعدد من النظريات التي لذا دكر كبتَ في الجانبعتبار نظرية الذكّاء الدكنظران لا   
على  الاعتمادالدواىب كدفنها بسبب  على أمور غفلت عنها النظريات الأخرل، فقد تم إغفاؿ الكثتَ من

على الكشف عن القدرات كالفركقات  النظرية التي تساعد ىذه بعكس ،الذكاء كاختباراتالتقييم الفردم 
ليصل لأكبر عدد من الطلاب على  ستًاتيجياتو التدريسية،اعلى توسيع دائرة الدعلم تساعد ك فردية، ال
تقتًح حلولان لؽكن للمعلمتُ أف ، كذجان للتعلم ليس لو قواعد لزددةتقدـ لظو ، ك ختلاؼ أنواع الذكاء لديهما

 كتقدلؽو بطرؽ لستلفة،تعليمي  تناكؿ أم لزتول اخلالذ يصمموا في ضوئها مناىج جديدة لؽكنهم من
على حدة، بأساليب  كتقدـ الدعرفة العلمية من خلاؿ الانتقاؿ من ذكاء إلذ آخر ليتم تنشيط كل ذكاء

التدريس التي تتناسب مع ألظاط التعلم الدختلفة حتى يتستٌ لساطبة ذكاء كل طفل من الددخل الذم يناسبو 
ؿ لشا قد تعلمو الأطفا وفر لذم كسائل أكثر شمولية للتأكدلتنويع أساليب التقييم كت تعطي الدعلمتُ لرالان ك ، 

لطراط في بذعل التعلم شخصيان، كىذا يؤدم بالأطفاؿ إلذ مزيد من الاك  من مفاىيم كمعارؼ علمية لستلفة،
 ( 055، 2505)أبو جاموس كذيب،  ستمتاع بوكالا التعلم

لغابيات، الإعدد من  عدد في الغرفة الصفية لػققتطبيق نظرية الذكّاء الدت( إلذ أفّ 2550كأشار ثابت )     
لطفاض في مشكلات النظاـ كا ،ستقلالية لدل الطلابزيادة في برمل الدسؤكلية كالتوجو الذاتي كالامنها 

برستُ مهارات التعلم ، ك كن الطلاب من تطوير كتطبيق مهارات جديدةبسُ ك  ،الددرسي بدرجة ملحوظة
أحداثو كمواقف كاف للمتذكر فيها موقف بتذكر ك  ،دراسي الأكادلؽيزيادة في التحصيل الك  ،التعاكني

ل إلذ الديك  ،الديل إلذ الألعاب التي تتطلب تركيزان ك  ،تنظيم الأشياء كالجلسات دكف مساعدة، ك معتُ
  .(050، 2505أبو جاموس كذيب، ) الدشركعات كالأعماؿ الفردم

      جراءاتها: إو وأدواتها منهجية الدراسة  -9
 منهج الدراسة -9-1

استخدـ  حيث، الذم يتماشى كطبيعة البحث الحالر الدراسة الدنهج شبو التجريبيىذه  ستخدـ فيا    
 لرموعتيتم تطبيق القياس القبلي على  لرموعتتُ من الطالبات، إحدالعا بذريبية، كالأخرل ضابطة،

 ،على أفراد المجموعة التجريبية فقط الدراسة، كمن ثم تطبيق البرنامج التعلمي القائم على الذكاء الدتعدد
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نتهاء من تطبيق البرنامج تم تطبيق القياس كبعد الا ،عتياديةلطريقة الابا تدرسالمجموعة الضابطة  بينما
 المجموعتتُ مرة أخرل.البعدم على 

  الدراسة عينة -9-2
ي للعاـ الدراسي كؿ الثانوم العلممن طالبات الصف الأ ( طالبة05)عينة الدراسة من تكونت    

 تجريبيةمثلت المجموعة اللعا احدإ ختيار شعبتتُ من شعب الأكؿ الثانوم العلمياتم  ،2509/2525
مثلت كالأخرل  ،طالبة( 20) عددىاكخضعت للتعلم كفق البرنامج التعلمي القائم على الذكاء الدتعدد ك 

تم تعيتُ حيث  عتياديةالا كخضعت للتعلم كفق الطريقة ،طالبة (20) عددىاك  ضابطةالمجموعة ال
  .عشوائيا المجموعتتُ على طرؽ الدعالجة

 : الدراسة أداة -9-3
 تية:ختبار عمليات العلم حسب الخطوات الآاعداد إتم  ختبار مهارات عمليات العلم:ا

 : ختبارعداد الاإ -9-3-1
تاج، الاستقراء، الدلاحظة، القياس، الاستن) تيةعمليات العلم الآلقياس مهارات ختبار اعداد إتم    

، كبناء الاستدلاؿ، التصنيف، تصميم بذربة، التنبؤ، كضع الفرضيات، تفستَ البيانات، ضبط الدتغتَات
اشتملت كػل فقػرة على مقدمة ك اختيػار مػن متعػدد، صيغت فقرات الاختبار في صورة  حيث ،(النموذج
 ،جابة عنوكيفية الإالتي توضح للطلاب  ختبار لستلفة، كما تم صياغة تعليمات الاأربعػة بػدائل يليها 

ختيار من متعدد، ككل فقرة لذا أربعة خيارات، ( فقرة من نوع الا25كلية من )ختبار بصورتو الأكتكوف الا
 .كتقيس مهارة معينة من مهارات عمليات العلم كاحدة فقط بسثل الإجابة الصحيحة

  :صدق الاختبار -9-3-2
يهم حوؿ مدل مناسبة بداء رألإ لية على لرموعة مػن المحكمتُفي صورتو الأك  ختبارلاتم عرض ا   
كمدل ملاءمة كل فقرة للعملية التي يقيسها، ككذلك مدل مناسبة  ختبار للغرض الذم كضع من أجلو،الا
جراء إختبار كدقتها. كقد تم ات الامكؿ الثانوم العلمي، ككضوح تعليختبار لطالبات الصف الأالا

 رائهم.آفي ضوء ، ختبارلاى بعض فقرات االتعديلات الدناسبة عل
 :ثبات الاختبار -9-3-3
بتطبيق كذلك (  Test retestختبار )ختبار كإعادة الاطريقة الااستخدـ ، ختبارالاللتأكد من ثبات    
( طالبة، كمن 25ختبار كإعادة تطبيقو بعد أسبوعتُ على لرموعة من خارج عينة الدراسة مكونة من )الا

حساب معامل الثبات بطريقة  كما تم رتباط بتَسوف بتُ تقديراتهم في الدرتتُ.ال ثم تم حساب معام
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لكل لراؿ  ىذه الدعاملات( 0، كيبتُ الجدكؿ )25-اخلي حسب معادلة كودر ريتشاردسوفالد الاتساؽ
 .كللاختبار ككل

 ت العلم وعلى الاختبار ككلدة لكل مهارة من مهارات عملياعاالداخلي وثبات الإ الاتساققيم : (1)الجدول
 الاتساق الداخلي ثبات الإعادة المجالات

 5.15 5.20 الدلاحظة
 5.12 5.25 القياس

 5.29 5.22 التصنيف
 5.12 5.22 ستنتاجالا
 5.12 5.25 ستقراءالا

 5.10 5.20 التنبؤ
 5.12 5.22 كضع الفرضيات

 5.10 5.29 تصميم بذربة
 5.15 5.25 ستدلاؿا

 5.12 5.29 بياناتتفستَ ال
 5.29 5.25 ضبط الدتغتَات
 5.12 5.20 صياغة النموذج

 5.10 5.22 ختبار ككل الا
(، 5.12-5.29أف قيم معاملات ثبات الاتساؽ الداخلي تراكحت بتُ )( 0يلاحظ من جدكؿ )    

 راسة.(، كبصيعها تعتبر مقبولة لأغراض الد5.29-5.25كقيم معاملات ثبات الإعادة تراكحت بتُ )
 : معاملات الصعوبة والتمييز -9-3-4

 ( يبتُ ىذه الدعاملات. 2كالجدكؿ )لجميع فقرات الاختبار، كالتمييز  تم حساب معاملات الصعوبة     
 ختبار.( يوضح معاملات الصعوبة والتمييز لفقرات الا2والجدول )

رقم 
 السؤال

معامل 
 الصعوبة

معامل 
 التمييز

رقم 
 السؤال

معامل 
 الصعوبة

معامل 
 لتمييزا

رقم 
 السؤال

معامل 
 الصعوبة

معامل 
 التمييز

0 5.20 5.22 00 5.21 5.21 20 5.25 5.22 
2 5.22 5.21 02 5.20 5.25 22 5.22 5.21 
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2 5.22 5.22 02 5.22 5.22 22 5.22 5.25 
2 5.20 5.25 02 5.21 5.21 22 5.25 5.29 
0 5.22 5.20 00 5.25 5.22 20 5.22 5.25 
5 5.22 5.22 05 5.20 5.22 25 5.21 5.25 
2 5.02 5.21 02 5.25 5.29 22 5.00 5.05 
1 5.20 5.25 01 5.29 5.25 21 5.25 5.22 
9 5.22 5.22 09 5.22 5.22 29 5.21 5.25 

05 5.20 5.25 25 5.22 5.20 25 5.25 5.22 
ملات كمعا(، 5.00-5.2( أف قيم معاملات الصعوبة تراكحت بتُ )2يلاحظ من جدكؿ )      
(، كبصيعها تقع ضمن الددل الدقبوؿ، كتعتبر مقبولة لأغراض الدراسة 5.20-5.1، تراكحت بتُ )التمييز

 .(2502)عودة، 
  ختبار:زمن الا -9-3-5
جابة على فقرات كؿ طالبة بسكنت من الإأختبار من لاستلمت فيو كرقة ااتم برديد الزمن الذم    

ختبار كقد بلغ جابة عن الاخر طالبة الإآستكملت فيو ادقيقة، ثم الزمن الذم  25ختبار حيث بلغ الا
( 25متوسط الزمنيتُ السابقتُ ككاف ) ختبار كاملان عن طريق حسابدقيقة، ثم حساب زمن الا 25

ختبار زمن الايكوف ختبار كتعليماتو، لدقائق لتنظيم الطالبات كتوزيع أكراؽ الا 05 ولىإدقيقة ثم أضيف 
 .دقيقة 25
  تصحيح الاختبار: -9-3-6
 جابة غتَ الصحيحة صفران.عطيت الإأجابة الصحيحة درجة كاحدة، في حتُ أعطيت الإ    

 بين المجموعات:تكافؤ ال -9-4
لرموعتي الدراسة قبل البدء على عمليات العلم للتحقق من تكافؤ لرموعتي الدراسة تم تطبيق اختبار     

 ( يوضح ذلك.2الجدكؿ رقم )ك ، المجموعتتُ حساب الدتوسطات كاختبار الفرؽ بتُ متوسطيبالدعالجة، كتم 
 
 
 
 



 0202  - الثانيالعدد   -عشر  التاسعالمجمد .................…. مجمة اتحاد الجامعات العربية لمتربية وعمم النفس
 

 001 

على القياس القبلي لدرجات الطالبات عينة للعينات المستقلة  ( T-Testنتائج تطبيق اختبار ): (3جدول )
 تبعاً لمتغير المجموعة  على اختبار عمليات العلم الدراسة 

المتوسط  عةالمجمو  البُعد
 الحسابي

الانحراف 
الدلالة  T المعياري

 الإحصائية

 الدلاحظة
 0.56 0.08 0.32 التجريبية

 
0.58 
 0.05 0.33 الضابطة 

 القياس
 1.35 0.05 0.37 التجريبية

 
0.19 
 0.05 0.39 الضابطة 

 التصنيف
 0.63 0.09 0.38 التجريبية

 
0.54 
 0.07 0.39 الضابطة 

 الاستنتاج
 1.76 0.14 0.34 التجريبية

 
0.09 
 0.11 0.26 الضابطة 

 الاستقراء
 0.21 0.14 0.35 التجريبية

 
0.83 
 0.12 0.34 الضابطة 

 التنبؤ
 1.49 0.13 0.37 التجريبية

 
0.15 
 0.14 0.30 الضابطة 

 كضع الفرضيات
 0.64 0.09 0.37 التجريبية

 
0.53 
 0.08 0.35 الضابطة 

 م بذربةتصمي
 1.06 0.08 0.34 التجريبية

 
0.30 
 0.05 0.31 الضابطة 

 استدلاؿ
 0.63 0.07 0.39 التجريبية

 
0.53 
 0.10 0.37 الضابطة 

 تفستَ البيانات
 1.77 0.08 0.36 التجريبية

 
0.09 
 0.06 0.32 الضابطة 

 ضبط الدتغتَات
 0.84 0.07 0.38 التجريبية

 
0.41 
 0.06 0.36 الضابطة 
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 صياغة النموذج
 0.12 0.08 0.34 التجريبية

 
0.90 
 0.07 0.33 الضابطة 

عمليات العلم  
 ككل

 1.86 0.03 0.36 التجريبية
 

0.07 
 0.03 0.34 الضابطة 

(؛ α=0.05( عدـ كجود فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستول الدلالة )2من الجدكؿ رقم ) يلاحظ   
ختبار عمليات ا( بتُ الدتوسطات الحسابية  لدرجات الطالبات عينة الدراسة على Tم )إذ أف بصيع قي

 الدراسة. لرموعتيتبعان لدتغتَ المجموعة كانت غتَ دالة إحصائيًّا، لشا يدؿ على تكافؤ   العلم 
 تنفيذ الدراسة على النحو الاتي: : تمخطوات تنفيذ الدراسة -9-5
 نات.الخنساء الثانوية للب ء الدراسة في مدرسةاللازمة لإجراالحصوؿ على الدوافقات  -
 ختبار عمليات العلم، كالقياـ باستخراج دلالات الصدؽ كالثبات لو.إعداد ا -
لمحتول كتاب العلوـ الحياتية لوحدة اللافقاريات،  عداد البرنامج التعلمي القائم على الذكاء الدتعددإ -

 كد من صدقة.أكالت
 : لمجموعتتُتوزيع أفراد عينة الدراسة على ا -

ستمرت فتًة اعتيادية، ك درست ىذه المجموعة كحدة اللافقاريات كفق الطريقة الاالمجموعة الضابطة:  
 سبوعيان.أحصص  2( أسابيع بواقع 5التدريس لذذه المجموعة )

 لوحدة اللافقاريات. المجموعة كفق البرنامج التعلمي للذكاء الدتعدد،ىذه المجموعة التجريبية: درست 
 .، قبل بدء التدريسعمليات العلم على المجموعتتُ التجريبية كالضابطةمهارات ختبار ا تطبيقاـ بالقي -
( جلسات تدريبية 9شتمل البرنامج على )كابتطبيق البرنامج التعلمي على المجموعة التجريبية قياـ ال -

من تاريخ تغرؽ تطبيق البرنامج سكا ( دقيقة، تم إجراؤىا في لستبر الحاسوب95مدة كل جلسة )
كذلك في الفصل الدراسي الأكؿ من العاـ الدراسي  2/0/2525كلغاية  2509/ 20/00

 .الثانوية للبنات التابعة لدديرية تربية لزافظة عجلوف، في مدرسة الخنساء 2509/2525
ختبار عمليات العلم البعدم، على المجموعتتُ اعادة تطبيق إنتهاء من تطبيق البرنامج تم بعد الإ -

 يبية كالضابطة.التجر 
البيانات على  أدخلتتم تصحيح إجابات الطالبات، كتفريغها في جداكؿ خاصة لذلك، ثم  -

 .SPSSبرنامج باستخداـ حصائية الدناسبة ستخداـ الدعالجات الإاحصائيان بإالحاسوب كمعالجتها 
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 ج الدراسة.على نتائقدنً الدقتًحات كالتوصيات بناءن ستخراج النتائج كتفستَىا كمناقشتها، كتا -
 متغيرات الدراسة -9-6
 مستوياف: االدتغتَ الدستقل: ىو طريقة التدريس، كلذ -9-6-1

 التدريس بالبرنامج التعلمي ) الذكاء الدتعدد(، كالطريقة الاعتيادية.               
  .عمليات العلم الدتغتَ التابع: تنمية -9-6-2

 نتائج الدراسة ومناقشتها -11
 ؤال الأول:النتائج المتعلقة بالإجابة عن الس -11-1

ما مكونات البرنامج التعلمي القائم على الذكاء المتعدد في مادة العلوم " نص ىذا السؤاؿ على
كللإجابة عن ىذا السؤاؿ تم إعداد برنامج تعلمي قائم  ؟" الحياتية، وما مواصفاتو، وخطوات إعداده

الدراسية، بحيث تتناسب مع على نظرية الذكاء الدتعدد كتكوف من لرموعة من الخطط التدريسية للمادة 
اللغوم، كالرياضي، الذم صنف الأنواع الآتية:  (Gardner)بصيع أنواع الذكاء حسب تصنيف 

 كالطبيعي، كالدكاني، كالدوسيقي، كالاجتماعي، كالشخصي، كالحركي.
التي دد بدجموعة من الصفات كلقد راعى الباحثاف في إعداد البرنامج التعلمي القائم على الذكاء الدتع

الطالبات، ثناء بناء البرنامج كىي كضوح الأىداؼ التعليمية، كمراعاة الفركؽ الفردية بتُ تم الأخذ بها أ
يل دكر الطالبات، كالتعزيز، كتنوع الأنشطة ككفايتها، كتشويق الطالبات من خلاؿ كالتغذية الراجعة، كتفع

 لذ الدلل.عن الحشو اللغوم الذم يؤدم إ تعاداستخداـ الصوت كالصورة، كتنوع الواجبات البيتية، كالاب
طلاعهم على عدد من الدصادر كالدراسات السابقة، أف إعداد أم برنامج لقد كجد الباحثاف كبعد ا    

، كقد مرت تاحةمكانات كالأجهزة الدتعلمي ينبغي أف يراعي خصائص الدتعلمتُ، كالمحتول التعليمي، كالإ
 لى الذكاء الدتعدد بالخطوات الآتية:عملية إعداد برنامج تعلمي قائم ع

: حدد الباحثاف الدادة العلمية الدشمولة بالبحث التي ستدرس لطلاب تحديد المادة العلمية . أ
ثناء التجربة، كذلك للوحدة الثانية من كتاب العلوـ الحياتية اللافقاريات، التي اشتملت أالمجموعتتُ 

ات كالديداف الدسطحة، كالفصل الثاني: الديداف سفنجيات كاللاسعفصوؿ، الفصل الأكؿ: الإ 2على 
 سطوانية كالرخويات كالحلقيات، كالفصل الثالث: الدفصليات كشوكيات الجلد.الإ

لقد تأكد الباحثاف من الخصائص العامة الدشتًكة بتُ طلاب تحديد خصائص المتعلمين:  . ب
 متٍ.كالعمر الز  ختبار القبلي،الاالمجموعتتُ من خلاؿ التكافؤ بينهم في 
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ىدافان سلوكية خاصة في ضوء لزتول الدادة العلمية أقاـ الباحثاف بصياغة : ىداف السلوكيةصياغة الأ . ج
كسهلة القياس كالدلاحظة كالتقونً، كعرضت ىدافان شاملة أنت االدقرر تدريسها خلاؿ مدة التجربة، كك

عتمد على العلمية، كقد ا ها كشمولذا للمادةعلى لرموعة من المحكمتُ لبياف آرائهم في سلامة صياغت
%( فما فوؽ من آراء الخبراء، مع إجراء بعض 15الأىداؼ التي حصلت على نسبة موافقة )

 التعديلات على صياغة الأىداؼ.
 موعتيستعماؿ كسائل تعليمية بنحو مساكِ لمجاحرص الباحثاف على  تهيئة الوسائل المصاحبة: . د

 لم الخاص للسبورة.ستعماؿ القاالبحث، من حيث تشابة السبورات، ك 
: بعد الاطلاع على لزتويات الوحدة الدقرر تدريسها إعداد برنامج تعلمي قائم على الذكاء المتعدد . ق

قاـ بإعداد لرموعة من القصص كالأناشيد كالفيديوىات حيث قاـ الباحثاف بتصميم برنامج تعلمي 
 مقتًح قائم على نظرية الذكاء الدتعدد من خلاؿ:

 كالأناشيد كالفيديوىات كالأنشطة بدا يتناسب مع المحتول العلميلقصص إعداد لرموعة من ا. 
 ( استخداـ أقراصCD) كتدقيق لزتول الدادة تم مطابقة  أف الفيديوىات بعد من أجل عرض

 اث ىذه الفيديوىات.دحأع مالعلمية لوحدة اللافقاريات 
 نامجفي البر شراكها إك  تول العلميلرموعة من الصور التي بذسد المح ختياراقاـ الباحثاف ب. 
 للتأكد من سلامتها كصلاحيتها ، ناشيد على لرموعة من الخبراء المحكمتُعرض القصص كالأ

ستخدامها في ا%، لشا يعط ثقة عالية في 15كثر من أتفاؽ اللتدريس، كحصلت على نسبة 
 التعليم.

  تضمنة في الوحدة كبرضتَىا برت عنواف خاص كعلى كفق الدواضيع الد تصنيف الوسائل الدصاحبة
 كؿ الثانوم العلمي.الثانية من كتاب العلوـ الحياتية للصف الأ

 من جلسات البرنامج التعلمي على بصيع أنواع الذكاءات  راعى الباحثاف أف بروم كل جلسة
الدراد تنميتها لدل الطالبات، مثلان عرض قصص لتنمية الذكاء اللغوم، كعرض أناشيد لتنمية 

 الحركي....الخ.-كعرض فيديوىات لتنمية الذكاء البصرم الذكاء الدوسيقي،
 بحيث تظهر بصورة كاضحة كبأشكاؿ جيدة إعداد الخطوط اللازمة للعناكين الرئيسة كالفرعية ،

 كألواف جذابة، تشد انتباة الطالب.
  ستخداـ أحد الوسائل الدصاحبة التي اكضع لزتول الدرس على صورة معبرة عن ذلك المحتول مع

 نتباة.بحركة كصوت معتُ من أجل التوضيح كشد الاتقتًف 
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 الوحدة الثانية حتى الدوضوع عداد البرنامج بشكل تسلسلي ابتدءان من الدوضوع الأكؿ فيتم إ 
 لذ الكائنات الحية الدعقدة.إم من الكائنات الحية البسيطة أختَ، الأ

 .التنويع باستًاتيجيات كاساليب التدريس الدستخدمة 
قونً البرنامج قبل تطبيقة بصورتو النهائية عن طريق عرضة على لرموعة من الخبراء لبياف تم ت التقويم: . ك

 ف البرنامج صالح للتطبيق.يس، كقد رأل الخبراء أرأيهم فيو، كبرديد مدل صلاحيتو في التدر 
درس كمن عوامل تعد الخطط التدريسية من الكفايات الدهنية الدهمة للم إعداد الخطط التدريسية:ز. 

( دركس مصممة ببرنامج تعلمي 1عد الباحثاف الدادة العلمية الدؤلفة من بشانية )لصاح تدريسو، لذا أ
 قائم على الذكاء الدتعدد، كاختبار عمليات العلم، كفيما يأتي تفصيل ذلك:

( دكرس من الفصل الأكؿ كالثاني كالثالث من الوحدة الثانية 1قاـ الباحثاف بتصميم بشانية )    
فقاريات من كتاب العلوـ الحياتية للصف الأكؿ الثانوم العلمي، بوساطة برنامج تعلمي قائم على اللا

كالفيديوىات كالصور، كىذه الذكاء الدتعدد بشكل متكامل من لرموعة متتالية من القصص كالأناشيد 
 الأسطوانيةاف قبيلة الإسفنجيات، قبيلة اللاسعات، قبيلة الديداف الدسطحة، قبيلة الديدىي: الدركس 

 قبيلة الرخويات، قبيلة الحلقيات، قبيلة الدفصليات، قبيلة شوكيات الجلد.
لقد راعى الباحثاف عند إعداد ىذه الدركس بصلة من الأمور منها: انسجاـ اللغة الدستخدمة في     

ضيح العرض مع الدستول اللغوم للطلاب، كالتدرج في العرض بصورة مطابقة للمنهج الدقرر، كتو 
الدفاىيم كالدهارات بشكل مناسب، كسهولة استخداـ العرض كالتنقل بتُ أجزاء البرنامج، كعرض الدادة 

، كاختيار نوع بأسلوب مشوؽ كجذاب من خلاؿ اختيار فيديوىات كصور بصيلة تناسب موضوعها
بطريقة مشوقة  الخط كألوانو الدناسبة، ككذلك إضافة المحتول مع شركحات تفصيلية، كاختبارات تقولؽية،

كسهلة بحيث تساعد على الفهم بيسر كبدكف ملل من خلاؿ لرموعة كبتَة من الصور التي تشرح كل 
كثر من أستغلاؿ افكرة معركضة، بالإضافة إلذ عدد من مقاطع الفيديو، كالنصوص الإثرائية بحيث يتم 

 حاسة من حواس الدتعلم.
، فقد كالدتخصصتُ في طرائق التد كقد عرضت تلك الخطط على لرموعة من الخبراء    ريس كالعلوـ

الباحثاف راء الخبراء، لذلك أبقى %( فما فوؽ من آ15لت على موافقة )ف حصعدت صالحة بعد أ
 ( يبتُ خطة تدريسية لأحد الدركس.2، كالدلحق رقم )جراء بعض التعديلاتعليها، مع إ
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 النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال الثاني: -11-2
ما أثر برنامج تعلمي قائم على الذكاء المتعدد في تنمية عمليات العلم لدى " ذا السؤاؿ علىنص ى

 حسابتم كللإجابة عن ىذا السؤاؿ،  ؟"طالبات الصف الأول الثانوي في مادة العلوم الحياتية
لأفراد المجموعتتُ الدعيارية كالخطأ الدعيارم كالدتوسط الدعدؿ للأداء البعدم  كالالضرافاتالدتوسطات الحسابية 

 ( يبتُ ذلك:0كالجدكؿ ) عمليات العلم اختبارالتجريبية كالضابطة على 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية القبلية والبعدية لأداء أفراد عينة الدِّراسة في المجموعتين  :(5)جدول 

 وعلى مستوى كل مهارة لختبار عمليات العلم ككاوالضابطة على التجريبية 

 البُعد المجموعة
المتوسط  البعدي  القياس  القبلي  القياس 

الحسابي 
 المعدل

الخطأ 
 ع  س   ع   س   المعياري

 التجريبية

 0.02 0.77 0.06 0.78 0.08 0.32 الدلاحظة
 0.01 0.82 0.08 0.81 0.05 0.36 القياس

 0.03 0.75 0.16 0.72 0.09 0.37 التصنيف
 0.03 0.77 0.14 0.80 0.14 0.35 الاستنتاج
 0.03 0.77 0.16 0.79 0.14 0.35 الاستقراء

 0.02 0.78 0.06 0.82 0.13 0.38 التنبؤ
 0.02 0.76 0.13 0.78 0.08 0.38 كضع الفرضيات

 0.05 0.73 0.25 0.73 0.07 0.35 تصميم بذربة
 0.02 0.77 0.09 0.80 0.07 0.38 استدلاؿ

 0.02 0.78 0.06 0.80 0.08 0.36 تفستَ البيانات
 0.03 0.86 0.08 0.86 0.07 0.38 ضبط الدتغتَات
 0.03 0.77 0.04 0.78 0.08 0.33 صياغة النموذج

 0.01 0.78 0.04 0.79 0.03 0.36 ككل   عمليات العلم اختبار 

 الضابطة
 0.02 0.36 0.08 0.36 0.05 0.34 الدلاحظة

 0.01 0.40 0.06 0.41 0.05 0.40 القياس
 0.03 0.39 0.08 0.41 0.07 0.40 التصنيف
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 البُعد المجموعة
المتوسط  البعدي  القياس  القبلي  القياس 

الحسابي 
 المعدل

الخطأ 
 ع  س   ع   س   المعياري

 0.03 0.35 0.14 0.32 0.11 0.26 الاستنتاج
 0.03 0.41 0.12 0.39 0.12 0.35 الاستقراء

 0.02 0.36 0.13 0.32 0.14 0.31 التنبؤ
 0.02 0.41 0.09 0.39 0.08 0.35 كضع الفرضيات

 0.05 0.34 0.09 0.34 0.05 0.31 تصميم بذربة
 0.02 0.39 0.10 0.36 0.10 0.36 استدلاؿ

 0.02 0.37 0.09 0.35 0.06 0.32 تفستَ البيانات
 0.03 0.42 0.16 0.42 0.06 0.36 ضبط الدتغتَات
 0.03 0.40 0.17 0.39 0.07 0.33 صياغة النموذج

 0.01 0.38 0.04 0.37 0.03 0.34 ككل   عمليات العلم  اختبار
 0** العلامة القصول=   الإلضراؼ الدعيارم،    ع: الدتوسط الحسابي س:   *                   

( كجود فركؽ ظاىرية بتُ متوسطات درجات أفراد عينة الدراسة على أبعاد 0يتضح من الجدكؿ )    
جات أفراد الحسابي لدر  في المجموعتتُ التجريبية كالضابطة، حيث بلغ الدتوسط  ختبار عمليات العلما

(، كبلغ الدتوسط الحسابي 5.25ككل في القياس القبلي )  ختبار عمليات العلمالى المجموعة التجريبية ع
(، كما بلغ الدتوسط الحسابي لدرجات أفراد المجموعة 5.29للمجموعة التجريبية في القياس البعدم )

(، كبلغ الدتوسط الحسابي للمجموعة 5.22ي )ككل في القياس القبل   ختبار عمليات العلماالضابطة عن 
 (.5.22الضابطة في القياس البعدم )

 الأحادم ستخداـ أسلوب برليل التبايناكللكشف عن دلالة الفركؽ بتُ ىذه الدتوسطات، تم   
( على الدتوسطات الحسابية البعدية لدرجات أفراد عينة الدراسة على أبعاد ANCOVAالدصاحب )

( نتائج ىذا 5عتبار درجات الطلبة القبلية متغايران مشتًكان، كيبتُ الجدكؿ )اعلم البعدية، بختبار عمليات الا
 التحليل.
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لدرجات  ( على المتوسطات الحسابيةANCOVAالمصاحب )الأحادي نتائج تحليل التباين : (6الجدول )
  لعلم عمليات ا مستوى كل مهارة من مهاراتعلى أفراد عينة الدراسة 

مجموع  الأبعاد المصدر
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
الدلالة  F المربعات

 الإحصائية

 المجموعة 

 0.00 *483.85 2.20 1 2.20 الدلاحظة
 0.00 *672.82 2.04 1 2.04 القياس

 0.00 *87.34 1.22 1 1.22 التصنيف
 0.00 *225.60 2.83 1 2.83 ستنتاجالا

 0.00 *110.82 2.06 1 2.06 الاستقراء
 0.00 *483.69 3.13 1 3.13 التنبؤ

 0.00 *193.32 1.96 1 1.96 كضع الفرضيات
 0.00 *53.34 1.84 1 1.84 تصميم بذربة

 0.00 *516.43 2.42 1 2.42 استدلاؿ
 0.00 *649.37 2.51 1 2.51 تفستَ البيانات
 0.00 *208.28 2.51 1 2.51 ضبط الدتغتَات

 0.00 *134.45 1.96 1 1.96 اغة النموذجصي

 القياس القبلي

 0.70 0.15 0.00 1 0.00 الدلاحظة
 0.32 1.02 0.01 1 0.01 القياس

 0.10 2.92 0.04 1 0.04 التصنيف
 0.44 0.61 0.01 1 0.01 الاستنتاج
 0.59 0.29 0.00 1 0.00 الاستقراء

 0.19 1.79 0.01 1 0.01 التنبؤ
 0.28 1.19 0.01 1 0.01 ياتكضع الفرض
 0.75 0.10 0.00 1 0.00 تصميم بذربة

 0.26 1.33 0.05 1 0.05 استدلاؿ
 0.30 1.09 0.00 1 0.00 تفستَ البيانات
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مجموع  الأبعاد المصدر
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

F  الدلالة
 الإحصائية

 0.16 2.02 0.02 1 0.02 ضبط الدتغتَات
 0.92 0.01 0.00 1 0.00 صياغة النموذج

 الخطأ

     0.00 36 0.16 الدلاحظة
     0.00 36 0.11 القياس

     0.01 36 0.50 التصنيف
     0.01 36 0.45 الاستنتاج
     0.02 36 0.67 الاستقراء

     0.01 36 0.23 التنبؤ
     0.01 36 0.37 كضع الفرضيات

     0.03 36 1.24 تصميم بذربة
     0.00 36 0.17 استدلاؿ

     0.00 36 0.14 تفستَ البيانات
     0.01 36 0.43 تغتَاتضبط الد

     0.01 36 0.52 صياغة النموذج

 المجموع 

       50 18.42 الدلاحظة
       50 20.87 القياس

       50 18.14 التصنيف
       50 19.31 الاستنتاج
       50 20.30 الاستقراء

       50 19.85 التنبؤ
       50 19.73 كضع الفرضيات

       50 17.94 بذربةتصميم 
       50 19.66 استدلاؿ

       50 19.36 تفستَ البيانات
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مجموع  الأبعاد المصدر
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

F  الدلالة
 الإحصائية

       50 23.72 ضبط الدتغتَات
       50 19.85 صياغة النموذج

المجموع 
 مصحح 

       49 2.43 الدلاحظة
       49 2.27 القياس

       49 2.01 التصنيف
       49 3.74 الاستنتاج

       49 2.97 ستقراءالا
       49 3.61 التنبؤ

       49 2.56 كضع الفرضيات
       49 3.58 تصميم بذربة

       49 2.84 استدلاؿ
       49 2.77 تفستَ البيانات
       49 3.24 ضبط الدتغتَات
       49 2.68 صياغة النموذج

 (. α ≤0.05*دالة إحصائية عند مستول الدلالة ) 
( بتُ α ≤0.05كجود فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستول الدلالة ) (5) يلاحظ من الجدكؿ  

تعزل لأثر  عمليات العلمختبار امتوسطات أداء المجموعتتُ التجريبية كالضابطة في التطبيق البعدم لأبعاد 
على كل مهارة  ( دالة إحصائيان Fالبرنامج التعليمي القائم على الذكاء الدتعدد، حيث كانت بصيع  قيم )

، كعند مراجعة الدتوسطات الحسابية الدوضحة في الجدكؿ السابق تبتُ أف مهارات عمليات العلم من
ها للمجموعة الفركؽ لصالح المجموعة التجريبية؛ إذ أف الدتوسطات الحسابية للمجموعة التجريبية أعلى من

 الضابطة كلجميع الدهارات.
( على الدتوسط الحسابي ANCOVAالدصاحب ) الأحادم خداـ أسلوب برليل التباينستاكما تم    

عتبار درجات أفراد عينة الدراسة اككل، ب    ختبار عمليات العلم االبعدم لدرجات أفراد عينة الدراسة على 
 ( نتائج ىذا التحليل.2القبلية متغايران مشتًكان، كيبتُ الجدكؿ )
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مهارات  ( لدرجات أفراد عينة الدِّراسة على اختبارANCOVAل التباين المصاحب )نتائج تحلي: (7جدول )
 ككل  عمليات العلم 

مجموع  مصدر التباين
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

قيمة الإحصائي 
(F) 

الدلالة 
 الإحصائية

Eta 
square 

 0.79 0.00 *180.90 619.52 1 619.52 المجموعة
القياس القبلي 

 0.065 0.077 3.262 0.006 1 0.006 )مصاحب(

       3.42 47 160.96 الخطأ
         50 13472.00 المجموع
         49 863.28 المجموع مصحح

 (.α ≤0.05*دالة إحصائية عند مستول الدلالة )       
( كىي 015.95ككل بلغت )     عمليات العلم  رباختبا( الدتعلقة F( أف قيمة )2) يلاحظ من الجدكؿ   

(؛ لشا يدؿ على كجود فركؽ دالة إحصائيان بتُ الدرجات α ≤0.05دالة إحصائيان عند مستول الدلالة )
للمجموعتتُ، كعند مراجعة الدتوسط الحسابي يتبتُ أف الفركؽ لصالح المجموعة التجريبية؛ إذ إف الدتوسط 

 أعلى منو للمجموعة الضابطة، حيث بلغ الدتوسط الحسابيية كاف ريبالحسابي البعدم للمجموعة التج
كلإلغاد  ،(5.21(، بينما بلغ الدتوسط الحسابي للمجموعة الضابطة )5.21للمجموعة التجريبية ) الدعدؿ

%( 29(، أم أف حوالر )5.29(، كبلغ )(Eta squareحجم الأثر للبرنامج، تم حساب مربع إيتا 
ي أما الباق البعدم يعود للبرنامج، يات العلم ختبار عملاأفراد عينة الدِّراسة على من التباين في أداء 

ثر البرنامج التعلمي القائم على الذكاء ألذ إ%(، فيعود لعوامل غتَ مفسرة، كقد تعزل ىذه النتائج 20)
ف البرنامج التعلمي أ حتواىا، كماالظاط التعلم الدختلفة التي أدكاتو ك أك  نشطتوأالدتعدد الدعتمد، كعلى تنوع 

الطالبات من قدرات  ظهرت ما لدلأك  ،الدختلفة التي تم توظيفها للطالبات فرص الدشاركة الفعلية قد كفر
ف نظرية الذكاء الدتعدد ألذ إف يعزل أنواع ىذه الذكاءات، كلؽكن أمكانات تتناسب مع كل نوع من إك 

مر (، الأ5، ص2555)سيلفر كستًكنج،  الطالب ستًاتيجيات مناسبة للتعلم النشط الدتمركز حوؿاتوفر 
لغابيان إنعكاسان الطراط في الدزيد من النشاطات كالدشاركة فيها لشا جعل لو م زاد من دافعية الطالبات للاذال

 على تطوير مهارات عمليات العلم.
ذكاء الدتعدد في تنمية ستخداـ برنامج تعلمي قائم على الالؽكن تفستَ النتيجة التي أثبتت فاعلية    

ستخداـ طرؽ اسس الدلاحظة العلمية، ك أف مهارات عمليات العلم تعتمد على ألذ إعمليات العلم، 
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ستدلاؿ، ستنتاج، كالاكالا كالقياس، التنبؤ، كضبط الدتغتَات، كتصميم التجارب، كتفستَ البيانات،
رات ضركرية برتاجها الطالبات اهكىي م كبناء النماذج،  ستقراء، كالتصنيف، ككضع الفرضيات،كالا

 ىذهكل كاضح في ستخداـ نظرية الذكاء الدتعدد يساىم بشابصيعهن في حياتهن اليومية، فالتدريس ب
من خلاؿ الحوار كالدناقشة، نشطة الدختلفة، كوف ىذه النظرية برتوم على العديد من الأ،  العمليات

ستخداـ كىذا يتيح الفرصة للطالبات لا، بات كالدعلمةنفسهن كبتُ الطالألغابي بتُ الطالبات كالتفاعل الإ
ف أكثر شمولية، كىذا يعتٍ أستيعابها بصورة اها ك دراؾ الدفاىيم العلمية كالعلاقات بينإعمليات العلم لفهم ك 
كتسبت فهمان كقدرة كمهارة كلظوان في عمليات العلم مقارنة بأقرانهم في المجموعة ا المجموعة التجريبية قد 

 دية.عتياالا
نشطة كالحركة كالصوت كاللوف حتواء البرنامج على كم كبتَ من الأاالنتيجة بسبب  تفسر ىذه كما    

اط الذكاء الدتعدد لشا يعتٍ مراعاة لظأثارة كتشويق الطالبات، كمراعاة البرنامج لبعض إكىذا كلو يعمل على 
كفق سرعتها الخاصة كحسب ما يناسب عطاء فرصة للطالبات للتعلم إالفركؽ الفردية بتُ الطالبات، ك 

بعاد الطالبات عن إلذ العالد شبة المحسوس، ك إعالد المجرد لنتقاؿ بالطالبات من اىتماماتها، كالاارغباتها ك 
لذ تنمية مهارات إدل أمن خلاؿ الحاسوب، لشا من خلاؿ عرض الدادة التعليمية  رؼ عليوالركتتُ الدتعا

 ملحوظ. عمليات العلم عند الطالبات بشكل
ف طبيعة الدواد إ لذ الدسار العلمي، حيثإف عينة البحث ينتموف أكلؽكن تفستَ ىذه النتيجة من خلاؿ     

رقاـ كالبيانات كالتجارب العلمية، كىذا ىتماـ العلمي من خلاؿ التعامل مع الأالعلمية تفرض الجدية كالا
نشطة كالدهاـ الدطلوبة داء الأأفكار، كالقياـ بسئلة كتبادؿ الدعلومات كالأيتطلب من الطالبات طرح الأ

ستيعاب اىتماـ لدا يطرح خلاؿ الحصة حتى يتمكن من بحيوية كنشاط، كتتطلب من الطالبات التًكيز كالا
ستنتاج، دراؾ الدفاىيم كالدوضوعات العلمية، لشا ينمي لدل الطالبات الدلاحظة العلمية، كالتصنيف، كالاإك 

ستقراء، كغتَىا من عمليات العلم الدختلفة، كبرديد نقاط قوتو كضعفو، كعدـ كتفستَ البيانات ، كالا
 لجامعة.في ا بدراستو ختيار التخصص الذم يرغبااه كاحد، للحصوؿ على معدؿ لؽكنو من بذاالتفكتَ ب

 كفيما يتعلق بالدراسات التي اتفقت أك اختلفت فلا يوجد أم دراسة تناكلت أثر برنامج تعلمي قائم    
على الذكاء الدتعدد في تنمية مهارات عمليات العلم، إلا أف ىناؾ دراسات درست أثر الذكاء الدتعدد في 

كفهم الدفاىيم، كالابذاىات، كحل الدشكلات، كالتحصيل كفي بصيعها كاف للذكاء الدتعدد  ،الوعي البيئي
لى الذكاء الدتعدد تؤثر بشكل إلغابي أثر داؿ إحصائيا، الأمر الذم يشتَ إلذ أف البرامج التعلمية القائمة ع

 .في كثتَ من الدتغتَات التًبوية الدنشودة
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 المقترحات -11
 تي: ضوء النتائج يوصي الباحثاف بالآفي
ستخداـ برامج تعلمية للذكاء الدتعدد في تنمية عمليات العلم، في اجراء الدزيد من الدراسات حوؿ إ -

 حياء فقط.دة الأقتصارىا على مااخرل كعدـ الدواد الدراسية الأ
البرامج التعليمية القائمة على  كإنتاججل تصميم أمن  دارسمصادر التعلم اللازمة في الدضركرة توفتَ  -

 نظرية الذكاء الدتعدد.
تدريب الدعلمتُ في الديداف على عمل الخطط التدريسية القائمة على الذكاء الدتعدد من أجل مراعاة  -

 .تخداـ طرؽ تدريسية تتواءـ مع الذكاءات الدتعددة، كاسالفركؽ الفردية بتُ الدتعلمتُ
نواع الذكاءات الدتعددة الدتوفرة لدل الطلبة، عند تطوير الدناىج ضركرة مراعاة مطورم الدناىج لأ -

 كذلك بعرض المحتول التعليمي بحيث يتناسب كيتوافق مع بصيع أنواع الذكاءات.
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 المراجع
 المراجع العربية أولًا:
 ( .اثر برنامج نعليمي قائم على الذكاءات الدتعددة في 2505أبو جاموس، عبد الكرنً كذيب، عايدة .)

 .022-002(، 2)22مجلة المنارة، تنمية الوعي البيئي لدل اطفاؿ الرياض في الاردف. 
 ( .2502أبو عاذكرة، لزمد .)عماف: دار الثقافة تنمية المفاىيم العلمية مهارات عمليات العلم .

 للنشر كالتوزيع.
 ( .فعالية استخداـ لظوذج الاستقصاء الدكرم في تنمية بعض عمليات العلم 2502البعلي، أبراىيم .)

كالتحصيل الدراسي في مادة العلوـ لدل طلاب الصف الخامس الإبتدائي بالدملكة العربية السعودية. 
 .255-209(، 20)1المجلة الدولية للأبحاث التربوية، جامعة الإمارات العربية المتحدة، 

 عماف: دار الدستَة للنشر كالتوزيع  (.3تعليم العلوم للجميع )ط(. 2500. )الخطايبة، عبد الله
 كالطباعة.

 ( .برليل لزتول كتب علم الأحياء للمرحلة الدتوسطة في ضوء 2502خلف، كرنً؛ البديرم، فراس .)
 .255-215(، 2)17مجلة القادسية للعلوم الأنسانية، عمليات العلم. 

  ،(. مهارات عمليات العلم لدل طلبة الدرحلة الإلزامية في 0992عبد الله. )ركاشدة، أبراىيم؛ الخطايبة
 .221-229(، 2)14مجلة أبحاث اليرموك، تعلمية.  –الأردف في ضوء متغتَات تعليمية 

 ( .أثر برنامج تدريسي قائم على دمج الذكاءات الدتعددة كألظاط 2502زيتوف، إلؽاف كالدقدادم، أبضد .)
البات على حل الدشكلات الرياضية كدافعيتهن لتعلم الرياضيات. لرلة دراسات التعلم في قدرة الط

 .20-22(، 0)20)العلوـ التًبوية(، 
 ( .0995زيتوف، عايش .)(. عماف: دار الشركؽ للنشر كالتوزيع.2)ط أساليب تدريس العلوم 
 ( .2502زيتوف، عايش .)توزيع.عماف: دار الشركؽ للنشر كال (.1أساليب تدريس العلوم )ط 
 ( .2552زيتوف، كماؿ  .)عالد الكتب للنشر كالتوزيع، عمافتدريس العلوم رؤية بنائية .. 
  .السعيدم، أبضد بن لزمد كالجهورم، ناصر بن علي كخطايبة، عبد الله لزمد كالدرزكقي، علي عبد الله

للتعليم العاـ (. ألظاط الذكاءات الدتعددة لدل طلبة الصف الثاني عشر بددرسة كعب بن برشة 2500)
جامعة البحرين، -مجلة العلوم التربوية والنفسيةبسلطنة عماف كعلاقتها بتحصيلهم في الكيمياء. 

6(2 ،)225-200. 
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 ( .مستول اتقاف طلبة الصف التاسع من 2505السويدم، برلنتي كبشارة، جبرئيل كالحدابي، داككد .)
. لرلة جامعة دمشق، التعليم الأساسي لعمليات العلم الأساسية في مادة العل  .222-259(، 2)25وـ

 ( .تعليم العلوـ في ضوء ثقافة الجودة كالأىداؼ 2500عطيفة، بضدم كعايدة، عبد الحميد .)
 (. القاىرة: دار النشر للجامعات.0كالأستًاتيجيات )ط

 ( .كاقع الظاط الذكاءات الدتعددة لدل2501عليمات، الؽن كالدشاقبة، فرحاف كالجوارنة، لزمد .)  طلبة
 .05-29(، 2)45مجلة دراسات العلوم التربوية، الدرحلة الثانوية في الأردف في كء بعض الدتغتَات. 

 ( .عادات العقل كعلاقتها بالذكاءات الدتعددة لدل طلاب السنة 2500عناقرة، حازـ كالجراح، زياد .)
 .29-0(، 2)21مجلة المنارة، التحضتَية بجامعة طيبة في الدملكة العربية السعودية.

 ( .2502عودة، أبضد .)إربد: دار الأمل للنشر كالتوزيع.القياس والتقويم في العملية التدريسية . 
 ( .2559عوض، أمل .) أثر استراتيجية تدريس مبنية على نظرية الذكاءات المتعددة في فهم

لة المفاىيم الفيزيائية والاتجاىات العلمية والقدرة على حل المشكلات لدى طلبة المرح
 . أطركحة دكتوارة )غتَ منشورة(، الجامعة الاردنية، عماف، الاردف.الأساسية

 ( .2555فسيلفر، ىارفي ككستًكنج، ريتشارد كبريتٍ، ماثيوج .) لكي يتعلم الجميع / دمج أساليب
 . تربصة مدارس الظهراف الأىلية، دار الكتاب التًبوم، السعودية.التعلم بالذكاءات المتعددة

  ،العلاقة بين عمليات العلم والاتجاىات العلمية لدى تلاميذ الصف (. 2550رنً. )نصر الله
. رسالة ماجستتَ غتَ منشورة الجامعة الاسلامية، غزة، السادس الابتدائي ومدى اكتساب التلاميذ لها

 فلسطتُ.
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