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Abstract 

This study aimed to identify the effectiveness of the interactive e-book in developing 
reading comprehension skills among seventh-grade female students. To achieve the study's aim, 
a creative reading comprehension skills test, encompassing reading fluency, reading flexibility, 
reading originality, and reading extension, was prepared. The test consisted of 20 open-ended 
questions. The study's participants comprised 40 seventh-grade female students from Beit Ids 
Basic School during the first semester of 2021/2022, who were conveniently selected. The 
participants were randomly divided into two groups: 20 students in the experimental group 
taught using the interactive e-book, and 20 students in the control group taught using the 
conventional method. The results of the study showed that there were statistically significant 
differences at the significance level of α = 0.05 between the performance means in creative 
reading comprehension skills, favoring the experimental group. 

Keywords: Interactive E-Book, Reading Comprehension Skills, Seventh Grade Arabic 
Language Textbook. 

 ملخص ال

ي تنمية مهارات فهم المقروء لدى طالبات    عل التعرف  إلى  هدفت الدراسة  
ّ ف   التفاعلي

ّ
ي
ون  ة الكتاب الإلكتر فاعليَّ

 اختبار لمهارات فهم المقروء بالمستوى الإبداعي )الطلاقة القرائية، 
ّ
عِد
ُ
. ولتحقيق أهداف الدراسة، أ ّ ابع الأساسي الصفِّ السَّ

(. تك ي
وتكوّن    ،( فقرة من نوع الأسئلة المفتوحة20وّن الاختبار من )والمرونة القرائية، والأصالة القرائية، والتوسع القران 

ي الفصل الدراسي الأول  40أفراد الدراسة من )
وا بالطريقة    2022/ 2021( طالبة من مدرسة بيت إيدس الأساسية ف  اختتر

( ا  عشوائيًّ مجموعتير   إلى  الدراسة  أفراد  قسم  بال 20المتيسرة.  درست  التجريبيّة  المجموعة  ي 
ف  طالبة   )  ّ ي

ون  الإلكتر كتاب 
، و) ّ ي المجوعة الضابطة درست بالطريقة الاعتيادية. أظهرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة  20التفاعلي

( طالبة ف 
ّ عل مهارات الفهم    بير  (  α    =0.05)  الدلالةإحصائيّة عند مستوى   الأوساط الحسابيّة لأداء طالبات الصف السابع الأساسي

ي منفردة ومجتمعة، لصالح المجموعة التجريبية. 
   القران 

ّ : الكلمات المفتاحية ابع الأساسي ، كتاب اللغة العربية للصفِّ السَّ ي
، مهارات الفهم القران  ّ  التفاعلي

ّ
ي
ون   . الكتاب الإلكتر
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 مقدمة ال .1

 الإطار النظري والدراسات السابقة 1.1

م؛ نظرًا إلى ما يمرُّ به العا
ِّ
م والمعل

ِّ
ة تربط بير  المتعل ة ذاتيَّ ه طريقة تعليميَّ

َّ
ّ بأن ي

ون  م الإلكتر
ُّ
عل
َّ
ة الت يَّ لم بفاشية تكمن أهمِّ

صل ب
َّ
ا يت ونيًّ م إلكتر

ُّ
عل
َّ
ة، وأصبح الت عليميَّ

َّ
ي العملية الت

كنولوجيا بأشكالها جميعًا ف 
ِّ
ي فرضت استخدام الت

تر
َّ
نت، ولا  كورونا، ال الإنتر

ن من الوصول إلى مصادر المعرفة، ومع  
ُّ
مك
َّ
ة؛ فعملت عل فتح آفاق جديدة للت

َّ
ي مجالات الحياة كاف

يمكن الاستغناء عنه ف 
ورات الحياة.  ورة من ض  م عن بُعد ض 

ُّ
عل
َّ
ِّ والت ي

ون  م الإلكتر
ُّ
عل
َّ
كنولوجيا أصبح الإقبال عل الت

ِّ
 تزايد استخدام الت

ة تتناسب معه،   ة زمنيَّ
َّ
ي مد

م الحصول عل المعرفة ف 
ّ
؛ أصبح بمقدور المتعل ّ ي

ون  م الإلكتر
ُّ
عل
َّ
يم وظهور الت

ّ
عل
ّ
ر الت مع تطوَّ

ة )الاستاد،   َّ  بالخصوصيَّ ة تفاعله؛ إذ يتمتر ا لدخول القرن  2018وتسهيل عمليَّ ة عالميًّ عليميَّ
ّ
ظم الت

ُّ
ي المُقابل، سعت الن

(. وف 
ي فاعل مع البيئة الحادي والعسرر

َّ
قنيات الحديثة والإفادة منها، والت

ّ
قليديّ للإقبال عل الت

َّ
م الت

ُّ
ي تستهدف تغيتر نمط التعل

تر
َّ
ن ال
روف  2014  ،رباح)(. وقد أشار  2005الحديثة )فلحى، 

ُّ
عليم والظ

َّ
م والت

ُّ
عل
َّ
ة الت م عمليَّ

ِّ
كنولوجية تنظ

ِّ
ة الت عليميَّ

َّ
قنيات الت

ِّ
 الت

َّ
( أن

صل
ًّ
 أثرها إلى تطوير الكتب والمنهالمت

ُّ
بويّ بصورة شاملة يمتد

ظام الترَّ
ِّ
ة تعمل عل تطوير الن بويَّ

قنيات الترَّ
ِّ
 الت

َّ
ي حير  أن

اج  ة بها، ف 
كنولوجيا إذ وصلت مجالات الحياة  

ِّ
الت م، وتطوّرت 

ُّ
عل
ّ
الت ة  ي عمليَّ

لبة ف 
َّ
ا؛ ليساعد الط ونيًّ ذي أصبح من الممكن جعله إلكتر

َّ
ال

م، والأساس  جميعها 
ّ
عل
ّ
ة الت ي عمليَّ

لبة ف 
َّ
ة،  ومساعدة الط عليميَّ

َّ
ة الت كنولوجيا جزءًا من العمليَّ

ِّ
م، وأصبحت الت

ُّ
، ومنها مجال التعل

 . فكتر
َّ
ة الت ي منهجيَّ

 ف 

ي أغلب الأحيان عل حفظ المعلومات  
ي التعليم والتعلم والخروج من التعليم القائم ف 

ومن أجل رفع مستوى عمليتر
 إلى حلّ المشكلات، ويتطلب إحداث  

ً
م الناتج عن الاستكشاف والبحث والتحليل والتعليل، وصولا

ّ
جاعها، إلى حيويّة التعل واستر

م ووسائطه الم
ّ
ي مصادر التعل

ّ ف  ي تقنيات المعلوماتيّة الحديثة، فكثتر  تطوير نوعي
تنوعة، وتوظيف ما وصل إليه التقدم الكبتر ف 

مجيات عل أداء المتعلم، وسيصبح للطالب دورٌ    لاستخدام التكنولوجية والحاسوب والتر
ً
 إيجابيّا

ً
ا من الدراسات أظهرت تأثتر

ي عمليّة التعلم، وسيكتشف الموضوعات بنفسه، ويصل إلى المفاهي
م المقصودة، وبطريقة تدفعه ليس للاستيعاب فاعل ف 

نت   ي الإنتر
ادة والاطلاع عل مصادر أخرى ف  التعليميّة فقط، وإنما عل الإبداع والاستر  المادة  ي 

الموجود ف  للمضمون  الكامل 
مير  أن يجدوا طرائق تد2015؛ منصور،  2011وقواعد البيانات أينما توافرت )الحوامدة وعاشور،  

ِّ
ي للمعل

ريس جديدة  (. وينبغ 
، البات )اليامي

َّ
ٍ عل الط ٍ كبتر  لما له من تأثتر

ّ
ي
ون  م بأسلوب الكتاب الإلكتر

ُّ
ة لتنمية مهاراتهم؛ لتطوير عملية التعل ؛  2014  أكتر فاعليَّ

 ، ي
 (. 2013؛ عطية، 2014السامران 

وايسة )
َّ
م  2011فقد أوضح الن م أن يُصمِّ

ّ
ّ من أفضل الطرائق لنسرر المعلومات؛ إذ بإمكان المعل ي

ون   الكتاب الإلكتر
َّ
( أن

 من نورش
ًّ
ّ كلًّ ي

ون  ف الكتاب الإلكتر ة. ويعرِّ ا أو مقابل أجور يستر
ً
ان نت مجَّ عها عتر شبكة الإنتر

ّ
ها ويوز ة وينسرر ونيَّ حاده  الكتب الإلكتر

ّ متكامل،    )Norshuhada &Monica, 2001( ومونيكا ّ تعليمي ي
ون  ي محيط إلكتر

ه تطلع حديث النشوء للكتب الورقية ف 
َّ
عل أن

والأنشطة،   والملاحظات،  والبحث،  الفائقة،  صوص 
ُّ
والن دة، 

ِّ
المتعد الوسائط  ي 

ف  لة 
ِّ
المُتمث ة  ونيَّ الإلكتر الخصائص  إلى  إضافة 

كتر  عند ا 
م بالملل وعدم الترَّ

ِّ
 من شعور المتعل

ً
لقير  والحفظ، وبذلك  والاختبارات، بدلً

َّ
كتساب العلم والطريقة المعتمدة عل الت

م عن بُعد. 
ّ
عل
ّ
م المفتوح، والت

ُّ
عل
َّ
م بصورة تتناسب مع احتياجاته، وميوله، وذلك أثناء أنظمة الت

ّ
عل
ّ
 أصبح الفرد قادرًا عل الت

، يُعرض عل  2015وأشار عوض ) ِّ عليم؛ فهو عبارة عن نصّ رقمي
َّ
م والت

ُّ
عل
َّ
ة الت ي عمليَّ

ِّ ف  ي
ون  ة الكتاب الإلكتر ( إلى أهميَّ

ي الوقت   شاشة الحاسوب وبصور مختلفة،
ي يمكن الوصول إليها ف 

دريبات، والاختبارات، والأنشطة، التر
َّ
ويشمل مجموعة من الت

ّ امتاز بسهولة  ي
ون  الب، وقد لوحظ بأن الكتاب الإلكتر

َّ
ة لدى الط فسيَّ

َّ
الأمثل؛ فهو أكتر متعة ويحوي عل التخفيف من الآثار الن

ة.  كلفة الماديَّ
َّ
ة الت

َّ
 البحث عن المعلومات، وقل

م عن  
ّ
ي يتعامل معها المُتعل

تر
َّ
عليم ال

َّ
ّ وأحد تطبيقات الت ي

ون  سرر الإلكتر
َّ
ّ أحد أوعية الن ي

ون   استخدام الكتاب الإلكتر
ُّ
ويعد

والأفلام،   كة،  المتحرِّ ور  الصُّ منها؛  الوسائط  دة 
ِّ
متعد م 

ُّ
تعل بمصادر  م 

ِّ
المتعل  

ّ
ويمد  ، ّ ي

ون  الإلكتر المحتوى  مع  تفاعله  طريق 
ات بأنو  وتيَّ صوص )خميس،  والصَّ

ُّ
ّ إلى طريقة إنتاج  Kissinger, 2013؛  2015اعها، إضافة إلى الن ي

ون  سرر الإلكتر
َّ
(. ويُشتر الن

ي طباعة المعلومات لتصل إلى  
ات جديدة تستخدم ف  ة عتر تقنيَّ ا ونسرر المعلومات التقليدية الورقيَّ ونيًّ البيانات والوثائق إلكتر

ي بدقة وسرعة فائقة )خلف،  
 (.  2014شكلها النهان 

  ، ّ ي آنٍ واحد، ويُطلق عليه الكتاب الديناميكي
ورة، والحركة ف  وت، والصُّ ، والصَّ صِّ

َّ
ّ هو بمثابة دمج للن ي

ون  فالكتاب الإلكتر
مُحاكاة؛   ة ونماذج  إلى صور حيَّ ور والأشكال  صوص والصُّ

ُّ
الن نقل وعرض  اختيار مساره من حيث  ة  يَّ حُرِّ القارئ  يُعطي  الذي 

2
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ماع أو المشاهدة أو   ح الكتاب بأيِّ صورة سواء عن طريق السَّ
َّ
جة، وبذلك يمكن أن يتصف ليتفاعل معها القارئ بصورة ممتر 

 ِّ عليمي
َّ
م، وتعزيز الموقف الت

ُّ
عل
َّ
تهم نحو الت لبة، وزيادة دافعيَّ

َّ
فاعل بير  الط

َّ
واصل والت

َّ
ي يحققها الت

، وتنمية  القراءة. ومن الفوائد التر
 الجوانب  

ُّ
عل
َّ
الب فرصًا للت

َّ
ذي يُتيح للط

َّ
فاعل ال

َّ
ّ بمبدأ الت ي

ون  صات. ويمتاز الكتاب الإلكتر خصُّ
َّ
ي مختلف الت

ة ف  ة والمهاريَّ م،  المعرفيَّ
ور ولقطات الفيديو )الشبول،   بالوسائط والصُّ ة المدعومة  عليميَّ

َّ
الت ؛ الموس،  2017؛ عبد الوهاب،  2009وتوفتر الأنشطة 

 (. 2007؛ القاسم، 2011، الغامديّ، 2001

ورفع   جميعها،  الأوقات  ي 
ف  لديه  متاحة  فهي  إليها؛  الوصول  الب 

َّ
الط يستطيع  عديدة؛  فوائد  ة  ونيَّ الإلكتر وللكتب 

م؛ فهي  
ِّ
ِّ عل المعل ي

ِّ والجهد البدن  فسي
َّ
غط الن

َّ
لبة، وفهم الموضوعات بطريقة سهلة، ولتخفيف الض

َّ
حصيل لدى الط

َّ
مستوى الت

لبة، وقادرة عل تحليل س
َّ
مجاذبة للط

ِّ
م من إيصال المعلومات بصورة تلائم المتعل

ِّ
، وتمكير  المعل ّ ي

 .لوكهم المعرف 

القاعدة   لتكوين  الأول  الرافد  فهي  الأهمية،  بالغة  مكانة  اللغة  فنون  تعليم  ي 
ف  القراءة  تحتلّ  المقابل،  ي 

اللغويّة  وف 
اللغويّة  المهارات  ويد  لتر  الوافر؛  الضبط، والمصدر  البيان، وصحة  اللسان، وجودة  السبيل الأقوى لاستقامة  وتنميتها، وهي 
، وهم يستبعدون الأخذ بقضية   ي القراءة عمليّة عقليّة يساوونها بالتفكتر

بغذائها الفكريّ المتجدد. ويرى كثتر من الباحثير  ف 
 الرموز، وتحويل الحروف المكتوبة إلى أصوات لا يتعدى كون القارئ يقوم  Decodingفك الرموز )

ّ
 فك

َّ
ا للقراءة؛ لأن

ً
( تعريف

ا مكتوبًا باللغة الفارسيّة ّ عندما يقرأ نصًّ ي ، وهي أشبه بالقارئ العرنر ي هذه الحالة آليّة ليس فيها تفكتر
ي    بعمليّة آليّة، وقراءته ف 

التر
ي هذه الح

. فبالقراءة ينمو فكر الإنسان، وتتهذب انفعالاته، ويكتشف العالم بما  تكتب بحروف عربيّة، فف  الة تخلو من التفكتر
، فتنمو قدرته عل التفستر والتحليل والنقد )عبد الرحيم،   ؛ الحوامدة،  2010؛ الحلاق،  1998فيه من أساليب تفكتر وتعبتر

2015 ، ي  . (2002؛ عمار،2006؛ طعيمة والشعيتر

ِّ لديو  ي
هت 
ِّ
َّ به الكاتب عن المعت  الذ ذي عتر

َّ
صِّ ال

َّ
ي القارئ فيها المعت  بتفاعله مع الن

ة؛ يبت  غويَّ
ُ
ة ل ة نفسيَّ ه. القراءة عمليَّ

ات سابقة   سْتخلص المعلومات الجديدة، بما يعرفه من ختر
ُ
ة للقراءة، وعن طريقه ت ي من أبرز الأركان الأساسيَّ

 الفهم القران 
َّ
ويعد

ا يح واهر  ممَّ
َّ
ة للظ عة أسهمنَ عن طريق الملاحظة المباسرر م من توليد أفكار ومعلومات جديدة من مصادر متنوِّ

ِّ
صل لدى المتعل

ة ذات   غويَّ
ُ
ة، ويجعل منها مهارة ل م القارئ( يتفاعل مع المادة القرائيَّ

ِّ
ي عل جعل )المتعل

أو المشاهدات. ويساعد الفهم القران 
الباري،   )عبد  موز؛  Goodman, 1994؛  2010معت   الرُّ تفكيك  ة  عمليَّ تعكس  ي 

تر
َّ
ال ة  المعرفيَّ ات  العمليَّ مدى  عن  وتعترِّ   ،)

، إضافة إلى   ي
موز والمعان  ب فهم الرُّ

َّ
ها تتطل

َّ
 أن

َّ
للوصول إلى مرحلة الفهم والإدراك، ووسيلة من وسائل استقبال المعلومات، إلً

رة )خوج
ِّ
 (.  2015ة،  القدرة عل تفستر الانفعالات؛ بواسطة القراءة المبك

ة فهم المقروء   يَّ د الدراسات عل أهمِّ
ّ
ذي تقوم  )Comprehension Reading(وقد أك

َّ
، بوصفه الهدف الأساس ال

ة القراءة؛    الفهمعليه عمليَّ
َّ
 جوهر القراءة بل إن

ّ
،  2015)الحوامدة،    (Essence of Reading)  يعد ي ؛  2006؛ طعيمة والشعيتر

د )2002عمار،   ي وهيتر
ات جميعها المرتبطة بالحصول  Feney &Hibbard(. ويرى فيت  ة فهم المقروء هي العمليَّ ( أن عمليَّ

لفهم   ورة   هناك ض 
َّ
، وأن صِّ

َّ
الن ً داخل   هناك معت 

َّ
أن ي 

يعت   ، المعت  المكتوب، والحصول عل  صِّ 
َّ
الن المعت  وبنائه من  عل 

ي الواضحة ا
هاب إلى أبعد من المعان 

َّ
. وبناء المعت  يستلزم من القارئ الذ صِّ إلى أن يضيف المعت  الجديد  المعت 

َّ
ي الن

لموجودة ف 
ي بُغية استخلاصه  

اته. والفهم المقروء عملية بنائية تفاعلية يمارسها القارئ عن طريق محتوى قران  ِّ وختر ي
إلى مخزونه المعرف 

. و  الب إلى تحقيقه، وكذلك  للمعت 
َّ
ذي يسغ الط

َّ
ّ والهدف الأسم من القراءة، وال ي

ّ للقراءة هو الفهم القران  الهدف الأساسي
حيح    قراءة بمفهومها الصَّ

ّ
ة قراءة بلا فهم لا تعد عليميَّ

َّ
ة الت  (. 2003؛ جاد، 2010عبد الباري، )العمليَّ

دت تصنيفات المتخصصير  المتعلقة بتحديد مستويات فهم المقروء.  
ّ
ة مستويات  وقد تعد

ّ
وبناءً عليه، ظهرت عد

لفهم المقروء، تدرّجت من البسيط إلى المعقد، ومن السهل إلى الأصعب، وتنوعت مستوياته وتعددت مهاراته، فقد صُنفت 
، وهو أسهل   ّ ي

: المستوى الحرف  ة إلى أربعة مستويات تدرجت فيها تدرجًا منطقيًا، هي
ّ
ي دراسات عد

مستويات فهم المقروء ف 
، ويشتر إلى قدرة القارئ عل  مستويات  ّ ي ة من النص، ثمّ المستوى الاستنتاجر ي الحرفيّة والمباسرر

فهم المقروء، ويشتر إلى المعان 
ها بلغة أخرى، أما المستوى الثالث؛ فهو ال ي المستنبطة من النص وتفستر

ناقد، ويشتر إلى قراءة النص قراءة  استخراج المعان 
ا، ورابعًا المستوى الإبداعي وهو أعل مستويات فهم  

ً
 ومضمون

ً
معمّقة للوصول إلى إصدار الأحكام حول النص المقروء شكلا

للنص   القارئ عل استخراج أكتر عدد ممكن من الأفكار وتنوعها وتفردها، واختيار عنوان مناسب  المقروء ويشتر إلى قدرة 
 (. 2016قروء )الحوامدة والبليهد، الم

 مستوى الفهم 
ُّ
لاقةويعد

َّ
( الط ّ ع  الإبداعي وسُّ

َّ
ة، والت ة، والأصالة القرائيَّ ة، والمُرونة القرائيَّ ِّ القرائيَّ ي

ذي) القران 
َّ
ن   ال يتضمَّ

)الباري،   الجديدة  ر وتوليد الأفكار  طوُّ
َّ
للت احات جديدة  اقتر بتقديم  صّ 

َّ
للن لاقة  2010وضع عنوان أصيل 

َّ
الط ي 

ِّ
تؤد (. حيث 

3
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غوية )
ُّ
ادفات أو الأفكار  Fluencyالل ة، والقدرة عل إنتاج عدد كبتر من البدائل أو المُتر

َّ
ق
ِّ
عة، والد ( لدى طالباتها إلى مُراعاة السرُّ

دة،  
َّ
ة محد ي فتر

عة  ف  ات متنوِّ لبة ودعمهم، وإيجاد ختر
ّ
لاقة تشجيع الط

َّ
ب مهارة الط

َّ
ة، وتتطل وإنتاج أكتر عدد من الأفكار الإبداعيَّ

قة، وقد  
ِّ
فها سعادةومعلومات متحق ي ضوء   (2003) عرَّ

ة ف  يَّ ستخدم من أجل توليد فكر ينساب بحرِّ
ُ
ي ت
تر
َّ
ة ال ها المهارة الفعليَّ

َّ
بأن

دريس.  
َّ
الة للت ة وفعَّ ؤ بأساليب جديدة، وأن يمتلكن مهارات إبداعيَّ نبُّ

َّ
مات الت

ِّ
عدد من الأفكار ذات العلاقة. فأصبح عل المعل

 المرونة )2005ة الفرد عل توليد عدد كبتر من المفردات والأفكار )جمل،  فهي قدر 
ّ
( القدرة عل توليد  Flexibility(. وتعد

ي    ع مع المواقف.   ف السرَّ كيُّ
َّ
عة والقدرة عل الت  أفكار متنوِّ

ائعة،  Originalityوتعتتر الأصالة )
َّ
ة أو الأفكار غتر الش

( القدرة عل إنتاج أكتر عدد ممكن من الاستجابات غتر العاديَّ
د؛ بحيث يمكن أن ي فرُّ

َّ
ة والت يَّ

ِّ
َّ  بالجد ي القدرة عل توليد أفكار تتمتر

، وتعت  ِّ فكتر الإبداعي
َّ
ا بالت

ً
طلق  وهي أكتر الخصائص ارتباط

،  عليها أفكار غتر مسبوقة والقدرة عل إنتاج ي
(؛ فهو البناء عل أساس  Elaboration(. وأمّا التوسع )2005أفراد جديدة )الكتان 

ي اتجاهات جديدة،  
، والعمل عل امتداده ف 

ً
من المعلومات المعطاة لتكمله بناء ما من نواحيه المختلفة حتر يصتر أكتر تفصيلًّ

ي علاقات جديدة، فيشتر إلى قدرة الطلبة عل أخذ فكرة،  وذلك بالقدرة عل إنتاج تضمينات، وعلاق
ات، وتنظيمات، وإدخالها ف 

ء جديد ومختلف ) ي
 (. Carson et al., 1994أو موضوع، وتوسيعه، وتدويره، وإعادة تنظيمه، وإضافة سر

الكشف عن   قليلة هدفت  تبيرَّ  وجود أبحاث ودراسات  لاع 
ِّ
ي حدود الاط

ي فاعلية  وف 
ّ ف  التفاعلي  

ّ
ي
ون  الكتاب الإلكتر

ي  2018 ،الاستاد )دراسة  تنمية مهارات فهم المقروء، منها: 
ّ ف  ي
ون  ي هدفت إلى البحث عن قياس أثر تصميم الكتاب الإلكتر

( التر
خدمت الباحثة منهج  

َ
ي دولة الكويت، واست

ي ف 
فِّ الخامس الابتدان  ب الصَّ

َّ
ّ لدى طلًّ فكتر العلمي

َّ
حصيل، ومهارات الت

َّ
تنمية الت

نة من ) نة مُكوَّ ّ عل عيِّ ي  بتصميم شبه تجريتر
طويريِّ

َّ
طبّق البحث  ( طالب46البحث الت

ُ
، وت ّ ي

فِّ الخامس الابتدان  ة من طالبات الصَّ
شفت نتائج البحث عن وجود فروق ذات  

َ
، وك ّ فكتر العلمي

َّ
حصيل، واختبار مهارات الت

َّ
باستخدام القياس البعديّ لاختبار الت

ّ لصالح الم فكتر العلمي
َّ
حصيل، ومهارات الت

َّ
ي الت

طات المجموعتير  ف  ة. دلالة إحصائيّة بير  متوسِّ جريبيَّ
َّ
 جموعة الت

ي المقابل، أجرى يوه  
تائج من أجل   (Yueh, 2013)دراسة  وف 

َّ
ات القراءة والن لاستكشاف مواقف الأطفال وسلوكيَّ

ل مع   ة. تمَّ إجراء اللقاء الأوَّ ونيَّ ي قراءة الكتب الإلكتر
ب    ( 166)معرفة ما إذا كانت هناك أي فروق بير  الجنسير  ف 

َّ
طالبًا من طلًّ

  ِّ ي
ون  الإلكتر الكتاب  م 

ُّ
تعل نظام  باستخدام  القراءة  تجاه  مواقفهم  لتقييم  ة  الابتدائيَّ ِّ المدارس  فاعلي

َّ
ثلاثة    ثمَّ  IELS الت شارك 
ير    ونيَّ ، حيث قرؤوا بصمت كتابير  إلكتر ي

ان 
َّ
ي اللقاء الث

ادس ف  فِّ السَّ ب الصَّ
َّ
 من طلًّ

ً
ون طفلًّ ي وعسرر

ع سلوك   IELS ف  بتقنية تتبُّ
 الفتيات كان  

َّ
ي حير  أن

ه ف 
َّ
تائج أن

َّ
. وأظهرت الن ٍّ ي

ون  جاع لتقييم نتيجة القراءة لكلِّ كتابٍ إلكتر جرِيَ اختبار استر
ُ
لديهنَّ القراءة، وأ

جاع.  ي اختبارات الاستر
قن عل الأولاد ف  ة القراءة، فقد تفوَّ ي الغالب سلوك المسح أثناء عمليَّ

 ف 

صِّ إلى كلام ومفردات  Michelle, 2014وأجرى ميشيل )       
َّ
( دراسة هدفت الكشف عن تأثتر سقالات تحويل الن

ف
َّ
د الش ي إعادة السرَّ

ي القراءة، تحديد ما إذا كان هناك اختلاف كبتر ف 
ذين يعانون من صعوبات ف 

َّ
ب ال

َّ
لًّ
ُّ
ة عل فهم الط ونيَّ هي  إلكتر

د عندما كان  
ِّ
ي أسئلة الاختيار من متعد

الث )ن =  طالبًا    17وأداء الفهم ف 
َّ
فِّ الث ي الصَّ

ي القراءة ف 
ابع  10يعانون من صعوبات ف  ( والرَّ

مًا  7)ن =  
ّ
ا مقد ة أقلَّ من ثلاثة من تنسيقات الكتب المختلفة. ويقرأ المشاركون نصًّ ونيَّ ي  ( يقرؤون كتبًا إلكتر

( تنسيقات  3)ف 
صِّ إلى كلام ومفردات. وكشفت نتائج اختبار فريدمان بمستويات مختلفة من السقالات المضمّن

َّ
ي ذلك دعم تحويل الن

ة بما ف 
، ولكن ليس للفهم المقاس   ِّ فهي

َّ
د الش ذي تمَّ قياسه من بإعادة السرَّ

َّ
عن تأثتر كبتر لتنسيقات الكتاب المختلفة عل الفهم ال

د. 
ِّ
 بأسئلة الاختيار من متعد

ي وآل مسعد ) شفت دراسة الحرنر
َ
ب 2017وك

َّ
ي تنميَة تحصيل طلًّ

ِّ ف  فاعلي
َّ
ف عل أثر استخدام الكتاب الت ( إلى التعرُّ

قويم( سلسلة )
َّ
حليل، والت

َّ
طبيق، والت

َّ
ر، والفهم، والت

ُّ
ذك
َّ
ّ )الت ي

ط عند مستويات المجال المعرف  الث المتوسِّ
َّ
فِّ الث   (full blastالصَّ

نة البحث، البالغ عددهم )ل ِّ عل عيِّ ي جريتر
َّ
بّق المنهج شبه الت

ُ
ة، وقد ط يَّ غة الإنجلتر 

ُّ
ة الل

َّ
:  60ماد سّموا إلى مجموعتير 

ُ
( طالبًا ق

المجموعة   تدريسُ  يتمُّ  خرى ضابطة، حيث 
ُ
والأ ة،  تجريبيَّ )إحداهما  البالغ عددها  ة،  جريبيَّ

َّ
الكتاب  30الت باستخدام  طالبًا   )

ِّ الخاصِّ بسلسلة ) فاعلي
َّ
ابطfull blastالت

َّ
رّست المجموعة الض

ُ
ة، وقد  30البالغ عددها )  ة (، بينما د قليديَّ

َّ
ريقة الت

َّ
( طالبًا بالط

خدمت المُعاملات الإحصائية مثل اختبار )
ُ
ابطة، واست

َّ
ة والض جريبيَّ

َّ
ّ البعديّ عل المجموعتير  الت حصيلي

َّ
بّق الاختبار الت

ُ
(؛ Tط

بير    ة  إحصائيَّ دلالة  ذات  فروق  إلى وجود  راسة 
ِّ
الد لت  توصَّ وقد  بينهما،  والمقارنة  المجموعتير   بير   كافؤ 

َّ
الت لحساب  وذلك 

ة( ودر  قليديَّ
َّ
الت ريقة 

َّ
بالط درسوا  ذين 

َّ
ال ب 

َّ
لًّ
ُّ
)الط ابطة 

َّ
الض المجموعة  درجات  طَي 

ب  متوسِّ
َّ
لًّ
ُّ
)الط ة  جريبيَّ

َّ
الت المجموعة  جات 

لصال تيجة 
َّ
الن طبيق( وكانت 

َّ
الت حليل، 

َّ
الت قويم، 

َّ
الت  ، ذكتر

َّ
الت )الفهم،  ي مستويات 

ف   ) ّ فاعلي
َّ
الت الكتاب  استخدام  ذين درسوا 

َّ
ح  ال

ة.  جريبيَّ
َّ
 المجموعة الت

4
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ة ساعد Batoon &Victoria, 2018وأظهرت نتائج دراسة باتون وفيكتوريا ) فاعليَّ
َّ
ة الت ونيَّ  تصميم الكتب الإلكتر

َّ
( أن

ة، ومهارات القراءة والكتابة،   كنولوجيَّ
ِّ
ة عن طريق القدرة الت م الأساسيَّ

ُّ
عل
َّ
ب المرحلة الثانوية عل تطوير مهارات الت

َّ
لًّ
ُّ
وكذلك  الط

  
َّ
ب إلى أن

َّ
لًّ
ُّ
 عل ذلك، أشار الط

ً
ّ  قدرات الإدراك وما وراء المعرفة. علاوة ي ة له تأثتر إيجانر

فاعليَّ
َّ
ة الت ونيَّ استخدام الكتب الإلكتر
عب أثناء استخدامه. 

َّ
ردشة والل

َّ
ة، وانجذابهم للد ة والمرئيَّ وتيَّ  عل درجاتهم نظرًا لارتفاع محتوياتها الصَّ

ِّ  ,Aufal &Hanif) 2019( وهنيف وفالوأشار أ ي
ون  ي دراسته أثر استخدام الكتاب الإلكتر

ِّ عل مُخرجات  ف  فاعلي
َّ
الت

ي  
ب ف 

َّ
لًّ
ُّ
الط م 

ُّ
تعل ِّ عل مخرجات  فاعلي

َّ
الت  ِّ ي

ون  أثر استخدام وسائط الكتاب الإلكتر ب، هدفت دراسته إلى تحديد 
َّ
لًّ
ُّ
الط م 

ُّ
تعل

راسة  
ِّ
ة. استخدمت هذه الد ابع من المدارس الإعداديَّ فِّ السَّ ة للصَّ ة الاجتماعيَّ

َّ
ِّ للماد ي

اريحى 
َّ
ِّ  الموضوع الت ي جريتر

َّ
أسلوب البحث الت

( شمل  ذي 
َّ
و)59ال ابطة 

َّ
الض المجموعة  ي 

ف  طالبًا  ط  59(  متوسِّ  
َّ
أن تائج 

َّ
الن وأظهرت  ة.  جريبيَّ

َّ
الت المجموعة  ي 

ف  طالبًا  درجة  ( 
( ِّ كان  ي

ون  الإلكتر الكتاب  استخدام  قبل  ة  جريبيَّ
َّ
الت ط  54.78المجموعة  متوسِّ  

َّ
وأن استخدا(  معاملة  بعد  رجة 

َّ
الكتب  الد م 

ة كان ) ونيَّ ط  81.69الإلكتر ي متوسِّ
 هناك زيادة ف 

َّ
أن ي 

بمقدار )( هذا يعت  رجات 
َّ
ِّ  26.91الد ي

ون  الكتاب الإلكتر بعد استخدام   )
جريبيَّ 

َّ
ابطة والت

َّ
. إضافة إلى ذلك، أظهرت نتائج الاختبار المقارن للمعرفة بير  المجموعتير  الض ِّ ي الموضوع الاجتماعي

ِّ ف  فاعلي
َّ
ة  الت

ط   ة كان لديها متوسِّ جريبيَّ
َّ
 المجموعة الت

َّ
ي كانت (81.69درجة )أن

تر
َّ
ابطة وال

َّ
ي وجود  64.75) أعل من المجموعة الض

ا يعت  ( ممَّ
 ِّ  التفاعلي

ِّ
ي
ون   وسائط الكتاب الإلكتر

َّ
ة. فإن جريبيَّ

َّ
ابطة والمجموعة الت

َّ
رجات بير  المجموعة الض

َّ
ي الد

ة ف    فروق ذات دلالة إحصائيَّ
ابع فِّ السَّ ة للصَّ ة الاجتماعيَّ

َّ
ي الماد

ب ف 
َّ
لًّ
ُّ
ي تحسير  معرفة الط

الة لاستخدامها ف   .فعَّ

ا دراسة سيفو ) ة لطلبة  2019أمَّ يَّ غة الإنجلتر 
ُّ
ي تنمية مهارات الل

ة ف  ونيَّ ة إلكتر ة برمجيَّ (؛ فقد هدفت إلى استقصاء فاعليَّ
ريقة  

َّ
بالط راسة 

ِّ
الد نة  عيِّ ت  واختتر  ، ِّ ي جريتر

َّ
الت المنهج شبه  خدم 

ُ
است راسة؛ 

ِّ
الد هدف  ولتحقيق   ،

ّ
الأردن ي 

ف  ة  الأساسيَّ المرحلة 
 
َّ
ة، ال نت من )القصديَّ ي تكوَّ
ي العاصمة 50تر

ة ف  ّ من مدرسة السامية الدوليَّ ادس الأساسي فِّ السَّ  من طالبات الصَّ
ً
( طالبًا وطالبة

نت من ) ة، وتكوَّ جريبيَّ
َّ
: الت ة إلى مجموعتير  ريقة العشوائيَّ

َّ
راسة بالط

ِّ
نة الد عت عيِّ

ِّ
ة    ا ( طالب25عمان، وُز

َّ
وطالبة، تمَّ تدريسها ماد

غة الإن
ُّ
ابطة والمجموعة  الل

َّ
طات درجات المجموعة الض تائج وجود فروق بير  متوسِّ

َّ
ة، وأظهرت الن ريقة الاعتياديَّ

َّ
ة بالط يَّ جلتر 

ة، وكشفت ال ونيَّ ة الإلكتر مجيَّ ست باستخدام التر رِّ
ُ
ي د

تر
َّ
ي الاختبار البعديّ، وال

ة ف  جريبيَّ
َّ
ة، ولصالح المجموعة الت جريبيَّ

َّ
راسة الت

ِّ
د

ة ا ة. عن فاعليَّ يَّ غة الإنجلتر 
ُّ
ي تنمية مهارات الل

ة ف  ونيَّ ة الإلكتر مجيَّ  لتر

ا دراسة ليم ) جه الجامعات Lim, 2020أمَّ
َّ
ِّ تت حصيل الأكاديمي

َّ
ِّ عل الت فاعلي

َّ
ِّ الت ي

ون  قة بتأثتر الكتاب الإلكتر
ِّ
( المتعل

الكتب   تأثتر  إلى  راسة 
ِّ
الد هذه  وتهدف  ة.  قليديَّ

َّ
الت المطبوعة  الكتب  محلَّ  لتحلَّ  ة،  تعليميَّ ة كمواد  ونيَّ الإلكتر الكتب  نحو 

حصيل
َّ
ة عل الت فاعليَّ

َّ
ة الت ونيَّ ة،    الإلكتر ونيَّ ِّ لنوعير  من الكتب الإلكتر ي بتر

أثتر السَّ
َّ
ا لاختبار الت ت نهجًا تجريبيًّ ، واعتتر ِّ الأكاديمي

  ِّ ي
ون  الإلكتر الكتاب  قليديِّ  وهما 

َّ
ِّ (TE)الت فاعلي

َّ
الت  ِّ ي

ون  الإلكتر ي   (IE) والكتاب 
ف  لير  

المسجِّ الجامعييرِّ   ب 
َّ
لًّ
ُّ
الط نة من  عل عيِّ
مون الإحصاء من خلال

َّ
يتعل ذين 

َّ
ال ب 

َّ
لًّ
ُّ
الط  

َّ
أن ة إلى  جريبيَّ

َّ
الت تائج 

َّ
الن قوا  (IE) وحدة الإحصاء. وأشارت 

َّ
ي    حق

درجات أعل ف 
مون من خلال

َّ
ذين يتعل

َّ
ب ال

َّ
لًّ
ُّ
ِّ من الط حصيل الأكاديمي

َّ
ة من  و   (،TE) الت ة الحاليَّ ظريَّ

َّ
 عل توسيع الن

ً
لً راسة أوَّ

ِّ
تعمل نتائج الد

 
َّ
ة    الاختلافاتتفستر    يمكنهما  (IE) و  (TE) خلال إظهار أن ونيَّ  الكتب الإلكتر

َّ
راسة إلى أن

ِّ
. وأشارت الد ِّ حصيل الأكاديمي

َّ
ي الت

ف 
ة  ة باستخدام تنسيقات تفاعليَّ ونيَّ مير  اختيار تصميم كتبهم الإلكتر

ِّ
ة والمعل ونيَّ ي الكتب الإلكتر  تكون ثابتة ويمكن لناسرر

َّ
  يجب ألً

 
َّ
ا عل الموارد المت

ً
كة اعتماد سوم المتحرِّ نات الرُّ ة إدمع مكوِّ راسة رؤى جديدة حول كيفيَّ

ِّ
م الد

ِّ
ِّ  احة. وتقد حصيل الأكاديمي

َّ
ارة الت

ب بصورة أفضل بتصميم أنواع الكتب 
َّ
لًّ
ُّ
ة. للط ونيَّ  الإلكتر

  
َّ
لاع عل الأدب السابق، حيث إن

ِّ
فاق مع الدراسات الأخرى بالاط

ِّ
راسات السابقة إلى وجود ات

ِّ
ومن هنا تشتر نتائج الد

التعلم ورغبة   ي 
ف  ي  إيجانر أثر   عل 

يدلُّ ي 
ون  الإلكتر التعلم  الكتاب  أساليب  يعتمد عل  تفاعلي  ي 

ون  إلكتر ي عمل كتاب 
ف  الباحثير  

( الدهام  الحالية مع دراسة  الدراسة  المقروء، واتفقت  التحصيل وفهم  لتنمية  أثره  استخدام  2019ومعرفة  باعتمادها عل   )
ي وآل مسع ي تنمية فهم المقروء، وتشابهت مع دراسة حرنر

ثرها ف 
ُ
ي التفاعلي وأ

ون  ي التعرف عل أثر  2017د )الكتاب الإلكتر
( ف 

( ط، ودراسة سيفو  المتوسِّ الث 
َّ
الث فِّ  الصَّ ب 

َّ
تنميَة تحصيل طلًّ ي 

ف   ِّ فاعلي
َّ
الت الكتاب  استقصاء  2019استخدام  إلى  ( هدفت 

، من حيث الأ 
ّ
ي الأردن

ة ف  ة لطلبة المرحلة الأساسيَّ يَّ غة الإنجلتر 
ُّ
الل ي تنمية مهارات 

ة ف  ونيَّ ة إلكتر ة برمجيَّ داة المستخدمة  فاعليَّ
. واختلفت الدراسة مع دراسة كيسنجر) ي (  Kissinger, 2013حيث تم تصميم اختبار تحصيلي اعتمد عل المنهج شبه التجريتر

لة  
ِّ
ستخدم من خلال الأجهزة المتنق

ُ
ي ت
ة التر ونيَّ لبة من الكتب الإلكتر

َّ
ف عل مدى استفادة الط عرُّ

َّ
ة هدفت إلى الت بدراسة نوعيَّ

م قائمة عل طرح  Han, 2015بمختلف أنواعها، وتفاوتت مع دراسة هون )
ُّ
ة توجيه تعل اتيجيَّ ي دراسته تضمير  آثار استر

( ف 
 
ً
ي منهج الدراسة بدلً

فكتر الأعل، واختلفت ف 
َّ
ب وميل الت

َّ
لًّ
ُّ
م الط

ُّ
ة عل أداء تعل فاعليَّ

َّ
ة الت ونيَّ ي الكتب الإلكتر

من    المشكلات ف 
ي باستخدام منهج ت

، واختلاف من حيث العينة، وما يمتر  الدراسة الحالية بأنها اقتصرت عل طلبة الصف  البحث الوصف  ي جريتر
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ي  
ي التفاعلي لتنمية مهارات فهم المقروء ف 

ون  ي استخدمت فاعلية الكتاب الإلكتر
، وهي من الدراسات الأولى التر السابع الٍأساسي

. واستفاد الباحثان من الدراسات السابقة من الناحية النظرية بكيفية تطوير الاختبار   ي حدود اطلاع الباحثير 
مادة اللغة العربية ف 

اخت ي  التحصيلي وكيفية 
ف  والسرعة  المرونة  أي  بسهولة؛  والاستبدال  والحذف  الإضافة  بعمليات  القيام  وبالإمكان  العينة،  يار 

، واستخدامه من قبل الطالب الضعيف والطالب المبدع بسلاسة، فهو أكتر متعة  ي التفاعلي
ون  تحديث تقنيات الكتاب الإلكتر

ي التعلم؛ مما يزيد الد
اعة والسرعة ف  . فهناك أثر  وفاعلية وزيادة التر ي ي التكنولوجر

افعية لدى الطلبة بالتعلم لمواكبة التطور الزمت 
ي تناولتها حسب

تر
َّ
راسات ال

ِّ
ي ضوء قلة الأبحاث والد

دة، وف 
ّ
ي مجالات متعد

ِّ ف  فاعلي
َّ
ِّ الت ي

ون  ّ واضح لاستخدام الكتاب الإلكتر ي   إيجانر
 . لاع الباحثيرْ 

ّ
 اط

 
َّ
ان أن

َ
ورة ويَرَى الباحث دريس،  هناك ض 

َّ
عليم وطرائق الت

َّ
ي مجال الت

ة ف  طورات العالميَّ
َّ
 وإجراء أبحاث بهدف لمواكبة الت

ة لدى منها  الإفادة عليميَّ
َّ
الت قنيات 

ِّ
والت ة  غويَّ

ُّ
الل المهارات  تنمية  ي 

لبة، فجاءت  ف 
َّ
راسة هذه  الط

ِّ
فاعليّة بهدف  الد  الكشف عن 

ِّ وبيان فاعلي
َّ
ي الت

ون  ي تنمية  أثره استخدام الكتاب الإلكتر
ِّ يعمل عل تحويل    ف  فاعلي

َّ
ِّ الت ي

ون  مهارات فهم المقروء. فالكتاب الإلكتر
فاعل معها 

َّ
ة الت وت؛ باستخدام جهاز الحاسوب وإمكانيَّ ورة والصَّ ة مطبوعة ومُدمجة بير  الصُّ

َّ
صِّ المكتوب عل الورق إلى ماد

َّ
الن

ورسوم فيديو  أفضل  بمقاطع  فهو  أمامهم؛  وتصحيحها  الاختبارات  وأداء  بيًا  تشعُّ ا 
ً
ارتباط وربطها  وطرائق عرضها  كة  متحرِّ ات 

رائق لنسرر المعلومات. 
ّ
 الط

راسة وأسئلتها  .2
ّ
 مشكلة الد

ة من خلال ملاحظة الباحثير  لما يمرُّ به   راسة الحاليَّ
ِّ
ل بسبب فاشية كورونا، وشعور تنبثق مشكلة الد م من تحوُّ

ُّ
عل
َّ
الت

ي مهارات  
ة، وقد أظهرت بعض الدراسات ضعف الطلبة ف  اتيَّ

َّ
ِّ أو القراءة الذ ي

وتيت  م الرُّ
ُّ
عل
َّ
اء استخدام الت البات بالملل جرَّ

َّ
القراءة  الط

ثان أن هناك حاجة ماسة للكشف عن  (. من هنا، يرى الباح2016، والحوامدة والبليهيد،  2003وفهم المقروء كدراسة )جاد،  
ي تنمية مهارة فهم المقروء؛ لتحسير  تحصيلهم وإثارتهم؛ ليكونوا التدريس أكتر  

ِّ ف  فاعلي
َّ
ِّ الت ي

ون  ة استخدام الكتاب الإلكتر فاعليَّ
ته لبة ومُيولهم ودافعيَّ

َّ
ص من نشاط الط

ِّ
ة يُقل قليديَّ

َّ
رائق الت

ّ
دريس بالط

َّ
 الت

َّ
ة وتشويق؛ لأن ة حاجاتهم  جاذبيَّ م وعدم تلبيَّ

ُّ
عل
َّ
م نحو الت

 
ُّ
ة الل

َّ
ي ماد

لبة ف 
َّ
، لتحسير  تحصيل الط ِّ فاعلي

َّ
ِّ الت ي

ون  ة لاستخدام الكتاب الإلكتر غة ورغباتهم، وقد شعر الباحثان بوجود حاجة ماسَّ
لبة، لجذب انتباههم

َّ
شاط لدى الط

َّ
ة، والن افعيَّ

َّ
ة؛ باستخدام وسائل حديثة لإثارة الد  وتحسير  مستواهم.  العربيَّ

 أسئلة الدراسة  2.1

  : ي
الآنر السؤال  الإجابة عن  الدراسة  فهم  حاولت  مهارات  تنمية  ي 

ف   ِّ فاعلي
َّ
الت  ِّ ي

ون  الإلكتر الكتاب  استخدام  ة  فاعليَّ ما 
؟  ّ ابع الأساسي فِّ السَّ  المقروء لدى طالبات الصَّ

راسة دافأه .3
ّ
 ميتها وأه  الد

راسة   3.1
ّ
 أهداف الد

ي تنمية مهارات فهم المقروء  
 
ّ ف فاعلي

ّ
ّ الت ي

ون  ة استخدام الكتاب الإلكتر ف عل فاعليَّ عرُّ
َّ
ة إلى الت راسة الحاليَّ

ِّ
هدفت الد

 . فِّ السّابع الأساسّي  لدى طلبة الصَّ

راسة   مية أه 3.2
ّ
 الد

ظرية الأهميّة . 1
ّ
 : الن

ي   −
 الدراسة أهميتها من أهمية الموضوع الذي تتناوله، حيث يمكن أن تساهم هذه الدراسة ف 

ّ
إضافة لبنة جديدة  تستمد

ي مجال 
مه الآخرون ف 

ّ
اتيجيات    إلى ما قد ي تدريس القراءة، وذلك باعتماد استر

اتيجيات التدريس المتبعة ف  تطوير استر
 ، ة لديهنَّ افعيَّ

َّ
البات، وإثراء الد

َّ
ي رفع مستوى تحصيل الط

، وإسهامها ف  ِّ فاعلي
َّ
ّ الت ي

ون    حديثة بالاعتماد عل الكتاب الإلكتر
ي ميدان اللغة العربيّة. 

 جديدة للباحثير  ف 
ً
 وقد تفتح آفاقا

بويّ  الأدب إثراء − .  حول  من المعلومات بمزيدٍ  التر ِّ فاعلي
َّ
ّ الت ي

ون   موضوع الكتاب الإلكتر
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 : لأهميّة العمليّةا . 2

إجراء   −  
ّ
يساهمإن قد  الحاليّة  راسة 

ِّ
ي  الد

ِّ  إبراز ف  فاعلي
َّ
الت  ّ ي

ون  الإلكتر الكتاب  عل  بالاعتماد  القراءة  تدريس  أهمية 
جديدة  اتيجيّة  الاستعانة يمكن كإستر مير  

ّ
ليحققوا للمعل يسعون بها؛  ي 

التر التعليميّة،  اللغويّة  الأهداف   نحو بها 
 إليها.  والوصول بلوغها، 

ي إمكانية −
ا ف 
ً
ز أهمية الدراسة أيض  المؤسسات التعليميّة، بحيث يمكن الإفادة داخل التطبيق  موضع النتائج وضع وتتر

م نتائجها من
ُّ
عل
ِّ
ي الت

قنيات الحديثة ف 
ِّ
ي توظيف الت

ي مساعدة المعلمير  ف 
الأمر الذي يمكن أن ينعكس عل مستوى  ؛ ف 

 . ي
 الطلبة ودرجة اكتسابهم لمهارات الفهم القران 

ة  .4 عريفات الإجرائيَّ
َّ
 الت

 ِّ فاعلي
َّ
ِّ الت ي

ون   الكتاب الإلكتر

رات وتسجيلات   ة مثل أفلام ومصوِّ ة وسمعيَّ ات بصريَّ دة من مثتر
ِّ
م بوسائط متعد ّ المدعَّ ي

ون  هو المحتوى اللغوي الكتر
ِّ بأن يتفاعل مع محتوى ابع الأساسي فِّ السَّ لاع عليه    كتاب اللغة العربية صوتيّة تساعد طالبات الصَّ

ِّ
ويمكن استخدامه والاط

ة.  ة الذكيَّ  باستخدام الحاسوب أو الأجهزة اللوحيَّ

 فهم المقروء مهارات 

صّ 
َّ
فاعل بوعي مع الن

َّ
ن الت ي تتضمَّ

تر
ّ
: مجموعة المهارات ال  المقروء، هي

ي النص، والقدرة عل توليد أفكار غتر    جديدةالأصالة القرائية: ويقصد بها القدرة عل تقديم أفكار   -
غتر مطروقة ف 

اح نهايات غتر مألوفة وغتر مطروقة للنص.  ي النص، واقتر
 مطروقة لموقف أو حدث ف 

ادفات والمتضادات للفظة معينة وردت بالنص، وتقديم أكتر عدد   - الطلاقة القرائية: القدرة عل تقديم عدد من المتر
ي النص. 

ي النص، واستخلاص قرائن أو شواهد تؤكد فكرة أو رأيًا ف 
 من الأفكار الواردة ف 

ً
 ممكن من الأفكار بدلا

اح أكتر عدد من العناوين المناسبة للنص،   -
صّ   وتقديمالمرونة القرائية: القدرة عل اقتر

َّ
ي الن

أفكار جديدة غتر مطروقة ف 
 . المقروء

ي النص المقروء بإضافة تفاصيل جديدة ومتنوعة، وتطوير فكرة   -
: القدرة عل تطوير الفكرة العامة ف  ي

التوسع القران 
 رئيسة، وإضافة عناض جديدة )أشخاص وأحداث....(.  

قاس 
ُ
 لهذه الغاية. وت

ّ
ي اختبار مهارات فهم المقروء المُعد

ّ ف  ابع الأساسي فِّ السَّ قة لطالبات الصَّ
ّ
رجة المتحق

َّ
 بالد

داتها  .5
ّ
راسة ومحد

ّ
 حدود الد

ي لواء  
عليم ف 

َّ
بية والت

ة الترَّ ابعة لمديريَّ
َّ
ة الت ي المدارس الحكوميَّ

ِّ ف  ابع الأساسي فِّ السَّ راسة عل طلبة الصَّ
ِّ
اقتصرت الد

ي ضوء أدوات الدراسة 
نتائج الدراسة ف  ريقة المتيسرة، ويتحدد تعميم 

َّ
بالط الكورة، وجرى اختيار مدرسة من مدارس الكورة 

ل  تحقق  وما  ابع  المستخدمة  السَّ فِّ  للصَّ العربيّة  غة 
ُّ
الل لكتاب  الموضوعيّة  الحدود  وتمثلت  وثبات،  ات صدق  مؤسرر من  ها 

ل لعام  ّ الأوَّ راسي
ِّ
ِّ للفصل الد    . 2022/ 2021الأساسي

ريقة والإجراءات  .6
َّ
 الط

راسة  6.1
ّ
ة الد  فرضيَّ

ة دلالة ذات فروق توجد لا لالةمستوى   عند إحصائيَّ
َّ
ة لأداءال   بير    (α)    =0.05  الد طات الحسابيَّ فِّ    متوسِّ طالبات الصَّ

ابع ابطة(    السَّ
َّ
ة والمجموعة الض جريبيَّ

َّ
ِّ )المجموعة الت عزى إلى  عل  الأساسي

ُ
مهارات فهم المقروء منفردة ومجتمعة ت

دريس )
َّ
ِّ توظيف الكتاب متغترِّ طريقة الت فاعلي

َّ
ِّ الت ي

ون  ة(؟ ، الإلكتر ريقة الاعتياديَّ
َّ
ي الط

 والكتاب ف 
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راسة   6.2
ّ
 منهج الد

قبلي استخدم     )تصميم   
ِّ
ي جريتر

َّ
الت شبه  عن  -التصميم  للكشف  (؛  للمجموعتير  ِّ   وبعدي  ي

ون  الإلكتر الكتاب  فاعليّة 
فِّ   ي تنمية مهارات فهم المقروء لدى طالبات الصَّ

ِّ ف  فاعلي
َّ
ة )الت ، وقد استخدمت برمجيَّ ِّ ابع الأساسي ( لتصميم  flip builderالسَّ

  . ِّ فاعلي
َّ
 الكتاب الت

راسة  6.3
ّ
 أفراد الد

ة ي لواء الكورة بالمدارس الحكوميَّ
ابع ف  فِّ السَّ راسة من طالبات الصَّ

ِّ
ن أفراد الد ريقة و  تكوَّ

َّ
جرى اختيار المدرسة بالط

ابعة للواء الكورة بمنطقة )بيت  
َّ
، وتعاون إدارة المدرسة  إيدسالمتيسرة من المدارس الت (، لقرب  ها من مكان إقامة أحد الباحثير 

راسة عل طالباتها.  
ِّ
 بإجراء الد

ة البسيطة؛ وقد   ريقة العشوائيَّ
َّ
توقد جرى اختيار شعبتير  بالط ة،    اختتر جريبيَّ

َّ
ن المجموعة الت عبتير  لتكوِّ

ُّ
إحدى الش

ة ) جريبيَّ
َّ
خرى ضابطة. وبلغ عدد أفراد المجموعة الت

ُ
عبة الأ

ُّ
ت الش ي حير  اعتتر

دريب عل مهارات فهم  20ف 
َّ
ير  الت

َّ
( طالبة، تلق

ِّ المقروء باستخدام   فاعلي
َّ
ِّ الت ي

ون  دريب عل مهارات  20، وبلغ عدد أفراد المجموعة الضابطة )الكتاب الإلكتر
َّ
ير  الت

َّ
( طالبة، تلق

ة.  ريقة الاعتياديَّ
َّ
 فهم المقروء باستخدام الط

راسة  6.4
ِّ
ات الد   متغتِِّ

ات الآتية:  راسة عل المتغترِّ
ِّ
 اشتملت الد

ة(.  المتغتِّ المستقلّ:  .1 ريقة الاعتياديَّ
َّ
، والط ّ فاعلي

َّ
ّ الت ي

ون  دريس، ولها مستويان: )الكتاب الإلكتر
َّ
 طريقة الت

ابع: المتغتِّ  .2
َّ
راسة.  مستوى الت

ِّ
 مهارات فهم المقروء لدى أفراد الد

راسة  6.5
ّ
ي الد

 تكافؤ مجموعتر

ة   جريبيَّ
َّ
راسة )الت

ِّ
ي الد

َ ِّ عل مهارات المقروء منفردة ومجتمعة، تمَّ اختبار تكافؤ مجموعتر ي الأداء القبلي
ابطة( ف 

َّ
والض

ة، وجدول )t-testوذلك باستخدام اختبار )
َّ
نات المستقل  ( يبيرِّ  ذلك. 1( للعيِّ

ِّ لمهارات المقروء منفردة t-testنتائج اختبار ) : (1جدول ) ي الأداء القبلي
 
راسة ف

ِّ
ي الد

َ ( للكشف عن تكافؤ مجموعتر
 ومجتمعة

ي  المجموعة المهارة  الدلالة الإحصائية  درجات الحرية  T=test الانحراف المعياري  المتوسط الحسان 

 ّ ي
ع القران   التوسُّ

 0.39 2.04 11.55 التجريبية 
 

38 
0.70 
 2.79 11.25 الضابطة  

ة   المرونة القرائيَّ
 0.33 2.77 11.00 التجريبية 

 
38 

0.74 
 2.96 10.70 الضابطة  

لاقة  
َّ
الط

ة   القرائيَّ
 1.06 1.76 11.65 التجريبية 

 
38 

0.30 
ابطة  

َّ
 2.37 10.95 الض

الأصالة  
ة   القرائيَّ

ة  جريبيَّ
َّ
 0.09- 3.49 10.90 الت

 
38 

0.93 
ابطة  

َّ
 3.23 11.00 الض

 ّ ي
ِّ

 الكل
ة  جريبيَّ

َّ
 9.26 45.10 الت

0.39 38 0.70 
ابطة 

َّ
 10.32 43.90 الض

ي مهارات المقروء مجتمعة 1يُلحظ من جدول )
راسة ف 

ِّ
ي الد

َ طي أداء مجموعتر
ا بير  متوسِّ ( عدم وجود فرق دال إحصائيًّ

ا قبل إجراء المعالجة.  ؤ المجموعتير  إحصائيًّ
ُ
 ومنفردة؛ وهذا يشتر إلى تكاف

راسة   6.6
ّ
 أداتا الد

  اختبار مهارات فهم المقروء ❖

ابع، وقد تمَّ   فِّ السَّ ي مهارات فهم المقروء لطالبات الصَّ
راسة ف 

ِّ
ي الد

 الباحثان اختبارًا لقياس أداء أفراد مجموعتر
ّ
أعد

فهم   مهارات من مهارات  أرب  ع  ة،   المقروء اختبار  القرائيَّ ة، والمرونة  القرائيَّ لاقة 
َّ
الط ة،  القرائيَّ )الأصالة   ِّ الإبداعي المستوى  ي 

ف 
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ات
ي تمَّ توزيعها عل المهارات، وتوزي    ع الأسئلة عل المهارات والمؤسررِّ

تر
َّ
ات ال

(، وتمَّ إعداد قائمة بالمؤسررِّ ِّ ي
ع القران  عل    والتوسُّ
 : ي
 النحو الآنر

يها الأسئلة ذات الأرقام ) −
ِّ
ة، وتغط  (. 18  17،  16، 15، 12الأصالة القرائيَّ

يها الأسئلة ذات  −
ِّ
ة، وتغط لاقة القرائيَّ

َّ
 (. 20، 19، 7، 4، 3الأرقام )الط

ة،المرونة  − يها الأسئلة ذات الأرقام ) القرائيَّ
ِّ
 (. 13،  11، 10، 9، 1وتغط

يها الأسئلة ذات الأرقام ) −
ِّ
، وتغط ّ ي

ع القران   (. 14، 8، 6، 5، 2التوسُّ

( ة من  هائيَّ
ِّ
الن ي صورته 

ف  الاختبار   
َ
ن تكوَّ فقرة خمس علامات؛  20وعليه،  عطيت كل 

ُ
أ الاختبار،  فقرة، ولتصحيح   )

ة لهذا الاختبار ) يَّ
ِّ
 علامة(.  100وبذلك العلامة الكل

اهري   ❖
َّ
دق الظ  الصِّ

ة عل مهارات فهم المقروء الأربعة عل 
َّ
ال
َّ
ة الد لوكيَّ ات السُّ

ة لاختبار فهم المقروء، والمؤسررِّ ليَّ ورة الأوَّ   11عُرضت الصُّ
عليم للواء الكورة، 

َّ
بية والت

ة الترَّ ي مديريَّ
اف ف  ي قسم الإسرر

مير  ف 
ِّ
ة، منهم تسعة محك غة العربيَّ

ُّ
ي مجال الل

صًا ف  ما متخصِّ
ِّ
وقصبة    محك
ي صياغة الفقرات، ومدى قياس الفقرة للمهارة أو  إر 

موك؛ لمعرفة وِجهة نظرهم ف  بية من جامعة التر
ة الترَّ يَّ

ِّ
ي كل

مير  ف 
ِّ
بد، ومحك

ق من صدق الاختبار. 
ُّ
حق

َّ
مير  من إضافة وتعديل لبعض الفقرات؛ من أجل الت

ِّ
 مجالها، وتمَّ الأخذ بآراء المحك

 صدق البناء  ❖

ق من صدق البناء  
ُّ
حق

َّ
نة من )لاختبار فهم المقروء للت ة مكوَّ نة استطلاعيَّ  من خارج  16، تمَّ تطبيقه عل عيِّ

ً
( طالبة

لمجالها،   ة  يَّ
ِّ
الكل رجة 

َّ
والد الفقرة  درجة  بير   سون  بتر ارتباط  معامل  وحساب   ، سبوعير 

ُ
أ بعد  طبيق 

َّ
الت وإعادة  الدراسة،  عينة 

لمجا ة  يَّ
ِّ
الكل رجة 

َّ
والد الفقرة  درجة  بير   ح 

المصحِّ الارتباط  معامل  )وحساب  (. Corrected item-total correlationلها 
 ( يبيرِّ  ذلك. 2والجدول )

ة لمجالها، :  (2الجدول ) يَّ
ِّ
رجة الكل

َّ
ح بيِ  درجة  معاملات ارتباط بتِسون بيِ  درجة الفقرة والد

ِّ
ومعامل الارتباط المصح

ة لمجالها لاختبار فهم المقروء  يَّ
ِّ
رجة الكل

َّ
 الفقرة والد

ح بيِ  درجة الفقرة  
ِّ
معامل الارتباط المصح

ة لمجالها  يَّ
ِّ
رجة الكل

َّ
 والد

معامل ارتباط بتِسون بيِ  درجة الفقرة  
 والدرجة الكلية لمجالها 

 المهارة الفقرة 

0.65 0.72 ** 12 

الأصالة  
ة   القرائيَّ

0.77 0.84 ** 15 

0.51 0.60 * 16 

0.77 0.85 ** 17 

0.61 0075 ** 18 

0.89 0.92 ** 3 

لاقة  
َّ
الط

ة   القرائيَّ

0.89 0.92 ** 4 

0.38 0.53 * 7 

0.35 0.41 19 

0.44 0.54 * 20 

0.53 0.60 ** 1 

المرونة  
ة   القرائيَّ

0.65 0.82 ** 9 

0.67 0.76 ** 10 

0.36 0.47 11 

0.42 0.54 * 13 

0.52 0.69 ** 2 
ع   وسُّ

َّ
الت

 ّ ي
 القران 

0.42 0.54 * 5 

0.85 0.90 ** 6 
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0.42 0.55 * 8 

0.67 0.80 ** 14 

( بير   2يُلحظ من جدول  تراوحت  لمجالها قد  ة  يَّ
ِّ
الكل رجة 

َّ
والد الفقرة  بير  درجة  سون(  )بتر الارتباط   معاملات 

َّ
أن  )

)0.85و)(  0.60) وبير   ة،  القرائيَّ الأصالة  لمهارة  و)0.41(   )0.92( وبير   ة،  القرائيَّ لاقة 
َّ
الط لمهارة  و)0.47(  لمهارة  0.82(   )

ة، وبير  ) ة0.90( و)0.54المرونة القرائيَّ ، وجميعها ذات دلالة إحصائيَّ ّ ي
ع القران  وسُّ

َّ
وأعل من علامة    ، α  >  0.01  ( لمهارة الت

ي 0.35القطع )
ا لما ورد ف 

ً
ا يُشتر إلى صدق بناء الأداة، وفق   ).Bryman & Cramer ,1997((، ممَّ

( بير   لمجالها  ة  يَّ
ِّ
الكل رجة 

َّ
والد الفقرة  درجة  بير   ح 

المصحِّ الارتباط  تراوحت معاملات  لمهارة  0.77( و)0.51كما   )
ة، وبير  ) ة، وبير  )0.89( و)0.35الأصالة القرائيَّ لاقة القرائيَّ

َّ
ة، وبير  )0.67( و)0.36( لمهارة الط (  0.42( لمهارة المرونة القرائيَّ

 0.85و)
َّ
، وجميعها أعل من علامة القطع )( لمهارة الت ّ ي

ع القران  ي 0.30وسُّ
ي وردت ف 

تر
َّ
ا يُشتر  (،  Leech, et al, 2011)  ( ال ممَّ

 إلى صدق بناء الاختبار. 

 ثبات الأداة ❖

المقياس،   ( لمجالات  ِّ اخلي
َّ
الد ساق 

ِّ
)الات ألفا  تمَّ حساب معاملات كرونباخ  المقروء،  فهم  اختبار  ثبات  ق من 

ُّ
حق

َّ
للت

ي الجدول )
طبيق(، وذلك كما هو مبيرَّ  ف 

َّ
 (. 3وللمقياس ككلّ، ومعامل ثبات الاستقرار )إعادة الت

راسة  :  (3الجدول )
ِّ
ات ثبات أداة الد

ِّ
 مؤشِّ

 إعادة التطبيق  كرونباخ ألفا  المجال 

ة   0.85 0.88 الأصالة القرائيَّ

ة  لاقة القرائيَّ
َّ
 0.86 0.88 الط

ة   0.78 0.79 المرونة القرائيَّ

 ّ ي
ع القران  وسُّ

َّ
 0.80 0.82 الت

 0.87 0.88 الكلي 

( الجدول  من  )3يُلاحظ  بير   تراوحت  قد  ألفا  معاملات كرونباخ   
َّ
أن  ،)0.79( إلى  لأبعاد  0.88(  الأربعة، (  الاختبار 

. وتراوحت معاملات ثبات الإعادة بير  ) 0.88و) ّ ي
ِّ

( للاختبار  0.87( لأبعاد الاختبار الأربعة، و)0.86( إلى )0.78( للاختبار الكل
، وجميعها أعل من علامة القطع ) ّ ي

ِّ
بات. 0.70الكل

َّ
ع المقياس بدرجة عالية من الث

َّ
 ( وعليه يتمت

ميتِ  لاختبار فهم المقروء ❖
َّ
عوبة والت  معاملات الصُّ

ميتر  لفقرات اختبار فهم المقروء من خلال المعادلة:  -
َّ
عوبة والت عوبة = )مجموع    تمَّ تقدير مستويات الصُّ معامل الصُّ

نيا( علامات الفئة العليا + مجموع علامات الفئة 
ُّ
( )عدد طلبة  / الد  *علامة الفقرة. الفئتير 

ميتر  = )مجموع علامات الفئة العليا   -
َّ
رت من خلال المعادلة: معامل الت

ِّ
د
ُ
ة؛ فقد ق يَّ ميتر 

َّ
ا القدرة الت مجموع علامات   -أمَّ

نيا( / )عدد طلبة إحدى 
ُّ
( الفئة الد  *علامة الفقرة.  الفئتير 

عوبة ومستويات 4ويُبيرِّ  الجدول ) ميتر  لفقرات( مستويات الصُّ
َّ
 اختبار مهارات فهم المقروء.  الت

ة لفقرات اختبار مهارات فهم المقروء مستويات :  (4جدول )
َّ
ي ميتِ 

َّ
عوبة والقدرة الت  الصُّ

 المهارة الفقرة  معامل الصعوبة معامل التميتِ  

0.40 0.67 12 

ة   الأصالة القرائيَّ

0.40 0.70 15 

0.47 0.70 16 

0.40 0.55 17 

0.65 0.63 18 

0.50 0.55 3 

ة  لاقة القرائيَّ
َّ
 4 0.60 0.60 الط

0.47 0.50 7 
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0.47 0.43 19 

0.40 0.50 20 

0.50 0.55 1 

ة   المرونة القرائيَّ

0.55 0.58 9 

0.33 0.50 10 

0.20 0.50 11 

0.47 0.50 13 

0.45 0.63 2 

 ّ ي
ع القران  وسُّ

َّ
 الت

0.45 0.63 5 

0.47 0.63 6 

0.45 0.73 8 

0.50 0.55 14 

ضح من الجدول )
َّ
 القدرة  4يت

َّ
ة لفقرات( أن يَّ ميتر 

َّ
،  0.65إلى    0.20اختبار مهارات فهم المقروء قد تراوحت من    الت

عوبة من  0.20وجميعها ذات تميتر  مقبول، وجميعها أعل من علامة القطع ) ،  0.73إلى    0.43(. كما تراوحت مستويات الصُّ
ة ويم  يَّ ميتر 

َّ
ع بدرجة مقبولة من القدرة الت

َّ
 فقرات اختبار مهارات فهم المقروء تتمت

َّ
ي الاختبار.  وعليه، فإن

 كن الاحتفاظ بها ف 

❖  ِّ ي
ون  ِّ الإلكتر فاعلي

َّ
ّ القائم عل الكتاب الت عليمي

َّ
نامج الت  الت 

نة من   بّق الكتاب عل عيِّ
ُ
، وط ِّ ابع الأساسي فِّ السَّ ل للصَّ ِّ الأوَّ راسي

ِّ
ِّ للفصل الد ي

ون  قام الباحثان بتصميم الكتاب الإلكتر
بواقع   ابع،  السَّ فِّ  الصَّ ة شهرين عل طلبة 

َّ
مد  ِّ ي

ون  الإلكتر الكتاب  ة وفق  العربيَّ غة 
ُّ
الل ة 

َّ
ماد لتدريس  ابع  السَّ فِّ  الصَّ   طلبة 

ِّ
ست

و   حصص مة بالصَّ ة مدعَّ ونيَّ ة إلكتر
َّ
ة المطبوعة إلى ماد غة العربيَّ

ُّ
ة الل

َّ
ة، فقد حُوّلت ماد ي الأسبوع لأرب  ع وحدات دراسيَّ

ة ف  يَّ
ِّ
ت  صف

مختتر  ي 
ف  البات 

َّ
الط عل  وعُرضت   ، ِّ عليمي

َّ
الت فِّ  للصَّ ة  راسيَّ

ِّ
الد ة 

َّ
الماد ح  وسرر ح 

ِّ
توض ي 

تر
َّ
ال بالفيديوهات  ومُدمجة  ورة،    والصُّ

ريقة  ال
َّ
ست بالط رِّ

ُ
ابطة د

َّ
ة، وباستخدام أداة العرض )الداتا شو( فالمجموعة الض

َّ
مة الماد

ِّ
ي المدرسة بتعاونٍ مع معل

حاسوب ف 
.  الاعتيادية ّ ي

ون  ة؛ فقد درست باستخدام الكتاب الإلكتر جريبيَّ
َّ
ا المجموعة الت ابع، وأمَّ فِّ السَّ ة للصَّ غة العربيَّ

ُّ
ة الل

َّ
 لماد

نامج  ❖  صدق الت 

ي مناهج  
صير  ف 

مير  وعددهم تسعة من المتخصِّ
ِّ
نامج جرى عرضه عل مجموعة من المحك ق من صدق التر

ُّ
حق

َّ
للت

 
َّ
بية والت

ابعير  لوزارة الترَّ
َّ
ة الت غة العربيَّ

ُّ
مي الل

ِّ
ي ومعل

ف  ِ
ة وأساليب تدريسها، وتكنولوجيا المعلومات، ومُسرر غة العربيَّ

ُّ
عليم، بحيث  الل

م بنسخ
ِّ
وّد كلّ محك

ُ
بناء عل آراء  ز نامج  نامج، وتمَّ تعديل وإضافة بعض الصور ومقاطع الفيديو والصوت عل التر ةٍ من التر

 . مير 
ِّ
 المحك

( من  نة  مكوَّ نة  عيِّ ( عل  ِّ فاعلي
َّ
الت  ِّ ي

ون  الإلكتر )الكتاب   ِّ عليمي
َّ
الت نامج  التر تجريب  من طالبات 16وقد جرى  ( طالبة 

، وعدم وجود   ِّ عليمي
َّ
نامج الت البات مع التر

َّ
ق من سهولة تعامل الط

ُّ
حق

َّ
راسة، وذلك للت

ِّ
مدرسة بيت إيدس، من خارج أفراد الد

نامج ي محتوى التر
، إضافة إلى معرفة  أخطاء ف  ِّ عليمي

َّ
نامج الت ة لإعطاء كلِّ درس من دروس التر منيَّ ة الزَّ ، ومعرفة مدى مناسبة الفتر

ي أثناء تطبيق البحث، وذلك من أجل العمل عل تعديلها وتصويبها قبل تطبيق  
ب ف 

َّ
لًّ
ُّ
ي تواجه الط

تر
َّ
عوبات والمُعيقات ال الصُّ

ة.  جريبيَّ
َّ
نامج عل المجموعة الت  التر

ة 6.7   المعالجة الإحصائيَّ

والانحرافات  ة  الحسابيَّ طات  المتوسِّ استخرجت  دريس، 
َّ
الت لطريقة  ا 

ً
وفق لبة 

َّ
الط أداء  عن  واضحة  صورة  لإعطاء 

دريس، وتمَّ است
َّ
ا لطريقة الت

ً
ي مهارة القراءة مجتمعة، وفق

لبة ف 
َّ
ي أداء الط

ة للفروق ف  لالة الإحصائيَّ
َّ
ة. ولتحديد الد خدام  المعياريَّ
حادي

ُ
باين الأ

َّ
ي مهارة القراءة  way ANCOVA-1المُصاحب )  تحليل الت

لبة ف 
َّ
ي أداء الط

ة للفروق ف  لالة الإحصائيَّ
َّ
(. ولتحديد الد

ات   د المتغترِّ
ِّ
حاديّ المُصاحب متعد

ُ
باين الأ

َّ
دريس، تمَّ استخدام تحليل الت

َّ
ا لطريقة الت

ً
 ).way MANCOVA-1(منفردة، وفق
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راسة ومناقشتها   .7
ِّ
 نتائج الد

لدى   المقروء  فهم  مهارات  تنمية  ي 
ف   ِّ فاعلي

َّ
الت  ِّ ي

ون  الإلكتر الكتاب  استخدام  ة  فاعليَّ "ما  ؤال:  بالسُّ قة 
ِّ
المتعل تائج 

َّ
الن

؟  ّ ابع الأساسي فِّ السَّ  طالبات الصَّ

  : ي
 جرى الإجابة عن هذا السؤال عل مهارات فهم المقروء مجتمعة ومنفردة، عل النحو الآنر

ي  أولا:  
البات ف 

َّ
ة لأداء الط ة، والانحرافات المعياريَّ طات الحسابيَّ ا    مهارات فهم المقروءحسبت المتوسِّ

ً
مجتمعة، وفق

دريس. وجدول ) 
َّ
ة الت اتيجيَّ   ( يبيرِّ  ذلك. 5لاستر

ا   : (5جدول )
ً
(، وفق ِّ ي

ِّ
ي مهارات فهم المقروء مجتمعة )الكل

 
البات ف

َّ
ة لأداء الط

َّ
ة والانحرافات المعياري طات الحسابيَّ المتوسِّ

دريس
َّ
ة الت اتيجيَّ  لاستر

 المجموعة المتغتِّ التابع 
 الاختبار البعدي  الاختبار القبلي 

المتوسط  
ي   الحسان 

الانحراف  
 المعياري 

المتوسط  
ي   الحسان 

الانحراف  
 المعياري 

 مهارات فهم المقروء 

 7.993 88.250 9.262 45.100 التجريبية 

 7.597 76.650 10.316 43.900 الضابطة 

 9.682 82.450 9.695 44.500 الكلي 

( من جدول  فهم  5يُلحظ  مهارات  ي 
ف  ابطة، 

َّ
والض ة  جريبيَّ

َّ
الت المجموعتير   أداء  طي 

متوسِّ بير   فرق ظاهري  وجود   )
دريس. جتمعة، المقروء م

َّ
ة الت اتيجيَّ ا لاستر

ً
 وفق

ة   الإحصائيَّ لالة 
َّ
الد ي    للفرقولاختبار 

ّ ف  القبلي الأداء  أثر  بعد ضبط  البعديِّ  البات 
َّ
الط أداء  ي 

ف  اهريِّ 
َّ
فهم  الظ مهارات 

حاديّ المُصاحب )المقروء  
ُ
باين الأ

َّ
الت جري تحليل 

ُ
دريس، أ

َّ
الت ة  اتيجيَّ ا لاستر

ً
(، وجدول Way ANCOVA-1مجتمعة، وفق

 ( يبيرِّ  ذلك. 6)

البات البعديّ  : (6جدول )
َّ
ي أداء الط

 
اهريّ ف

َّ
ة للفرق الظ لالة الإحصائيَّ

َّ
حادي المصاحب لاختبار الد

ُ
باين الأ

َّ
نتائج تحليل الت

دريس 
َّ
ة الت اتيجيَّ ا لاستر

ً
ي مهارات فهم المقروء مجتمعة وفق

 
ّ ف  بعد ضبط أثر الأداء القبلي

 المصدر 
مجموع  
 المربعات 

درجات  
 الحرية

وسط  
 المربعات 

ي 
 Fالإحصان 

الدلالة  
 الإحصائية

 مرب  ع إيتا 

 0.029 0.301 1.101 66.776 1 66.776 الأداء القبلي 

طريقة  
 التدريس 

1303.077 1 1303.077 21.490 0.000 0.367 

    60.636 37 2243.524 الخطأ

     40 275576.000 المجموع 

المجموع  
ل
ّ
 المعد

3655.900 39     

ي مهارات( وجود فرق  6يُلحظ من جدول )
ابطة ف 

َّ
ة والض جريبيَّ

َّ
طي أداء المجموعة الت

ا بير  متوسِّ   فهم   دال إحصائيًّ
شتر قيمة    ،(F (1,37) = 21.490; P< 0.01; Eta square=0.367)  المقروء مجتمعة

ُ
ة؛ وت جريبيَّ

َّ
ولصالح المجموعة الت

ع إيتا ) دريس تفسرِّ  0.367مرب  َّ
َّ
 طريقة الت

َّ
ي    من تباين الأداء من    % 36.7( إلى أن

المقروء مجتمعة. وللمقارنة بير     فهم   مهاراتف 
ي مهارات  

التجريبية والضابطة ف  المجموعة  أداء  المقروء متوسطي  المعدلان،    فهم  الحسابيان  المتوسطان  مجتمعة، حُسِب 
اتيجية التدريس قبل ضبط الفروق القبلية وبعده،   ا لاستر

ً
( يبير   7وجدول )والانحرافان المعياريان، والخطآن المعياريان وفق

 ذلك. 
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ي  : (7جدول )
 
ي والانحراف المعياري والخطأ المعياري لكلّ من المجموعة التجريبية والضابطة ف المتوسط الحسان 

 مهارات فهم المقروء مجتمعة قبل ضبط الفروق القبلية وبعده

 المجموعة المتغتِّ التابع 
عديل 

َّ
عديل  قبل الت

َّ
 بعد الت

ط  ّ المتوسِّ ي ّ  الانحراف المعياريّ  الحسان  ي ط الحسان 
 الخطأ المعياريّ  المتوسِّ

مهارات فهم  
 المقروء مجتمعة 

 

ابطة 
َّ
 1.743 88.169 7.993 88.250 الض

ة  جريبيَّ
َّ
 1.743 76.731 7.597 76.650 الت

ي مهارات7يُلحظ من جدول )
مجتمعة،  القراءة الإبداعية ( وجود فرق بير  أداء المجموعة التجريبية والضابطة ف 

ي جدول )
اتيجية 6لصالح المجموعة التجريبيّة. وحسب نتائج تحليل التباين الأحادي المصاحب ف   لاستر

َّ
  القراءة الحرّة(، فإن

ي مهارات  
ي تحسير  أداء المجموعة التجريبية ف 

 إحصائيًا ف 
ً
اتيجية وبناءً عليه، . فهم المقروء مجتمعةأثرًا دالً  لاستر

َّ
القراءة  فإن

ي مهارات  الحرة 
ي تحسير  أداء المجموعة التجريبيّة ف 

 إحصائيًا ف 
ً
(.   القراءة الإبداعية الأرب  ع أثرًا دالً  مجتمعة )الكلي

ي ثانيًا:  
راسة ف 

ِّ
ة لأداء أفراد الد ة، والانحرافات المعياريَّ طات الحسابيَّ ،  مهارات فهم المقروء منفردةحسبت المتوسِّ

ة(، وجدول ) ، الاعتياديَّ ّ فاعلي
َّ
ّ الت ي

ون  دريس )الكتاب الإلكتر
َّ
ة الت اتيجيَّ ا لاستر

ً
 ( يبيرِّ  ذلك. 8وفق

ا لمتغتِِّ  : (8جدول )
ً
ي مهارات فهم المقروء، وفق

 
ِّ والبعديِّ ف ة للأداء القبلي

َّ
ة والانحرافات المعياري طات الحسابيَّ المتوسِّ

دريس
َّ
ة الت اتيجيَّ  استر

 المجموعة المهارة
 ّ  الاختبار البعديّ  الاختبار القبلي

ط   المتوسِّ
 ّ ي  الحسان 

ّ  الانحراف المعياريّ  ي ط الحسان 
 الإنحراف المعياريّ  المتوسِّ

ي 
ع القران  وسُّ

َّ
 الت

ة  جريبيَّ
َّ
 3.531 21.550 2.038 11.550 الت

ابطة 
َّ
 2.856 18.550 2.789 11.250 الض

 ّ ي
ِّ

 3.515 20.050 2.416 11.400 الكل

ة   المُرونة القرائيَّ

ة  جريبيَّ
َّ
 1.683 23.100 2.772 11.000 الت

ابطة 
َّ
 2.929 19.950 2.958 10.700 الض

 ّ ي
ِّ

 2.846 21.525 2.833 10.850 الكل

لاقة القرائيّة 
َّ
 الط

ة  جريبيَّ
َّ
 2.918 21.750 1.755 11.650 الت

ابطة 
َّ
 3.117 19.350 2.373 10.950 الض

 ّ ي
ِّ

 3.218 20.550 2.090 11.300 الكل

 الأصالة القرائيّة 

ة  جريبيَّ
َّ
 2.978 21.850 3.493 10.900 الت

ابطة 
َّ
 3.833 18.800 3.228 11.000 الض

 ّ ي
ِّ

 3.724 20.325 3.320 10.950 الكل

 ّ ي
ِّ

 الكل

ة  جريبيَّ
َّ
 7.993 88.250 9.262 45.100 الت

ابطة 
َّ
 7.597 76.650 10.316 43.900 الض

 ّ ي
ِّ

 9.682 82.450 9.695 44.500 الكل

)  يُلحظ من        ي الأداء    ( وجود 8جدول 
ابطة ف 

َّ
ة والض جريبيَّ

َّ
الت المجموعتير   ة لأداء  طات الحسابيَّ المتوسِّ بير   ة 

فروق ظاهريَّ
ي  
ِّ والبعديّ ف  ة(،   مهارات فهم المقروء القبلي ، الأصالة القرائيَّ ي

ع القران  وسُّ
َّ
ة، الت ة، المُرونة القرائيَّ لاقة القرائيَّ

َّ
الأرب  ع منفردة )الط

ة.  جريبيَّ
َّ
 ولصالح المجموعة الت

ي  
ّ ف  راسة البعديّ بعد ضبط أثر الأداء القبلي

ِّ
ي أداء أفراد الد

ة ف  اهريَّ
َّ
ة للفروق الظ لالة الإحصائيَّ

َّ
مهارات فهم  ولاختبار الد

ات )  المقروء، د المتغترِّ
ِّ
حاديّ متعد

ُ
باين الأ

َّ
جري تحليل الت

ُ
دريس، أ

َّ
ة الت اتيجيَّ ا لاستر

ً
(، باستخدام way MANCOVA-1وفق

 ( يبيرِّ  ذلك. 9(، وجدول )Hoteling's Traceاختبار هوتيلينغ تراس )
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كيبة Hoteling's Traceنتائج اختبار هوتيلينغ تراس ):  (9جدول )
ي مهارات فهم المقروء )الترَّ

 
دريس ف

َّ
ة الت اتيجيَّ ( لأثر استر

ة( يَّ
ِّ
 الخط

ة  Fقيمة  القيمة  المتغتِِّ 
َّ
ي ة الخطأ  درجة الحرِّ

َّ
ي ة  درجة حرِّ لالة الإحصائيَّ

َّ
ع إيتا  الد

َّ
 مرب  

 0.400 0.003 31.000 4.000 5.169 0.667 طريقة التدريس  

ي  9يُلحظ من جدول )
دريس ف 

َّ
ة الت اتيجيَّ ا لمتغترِّ استر كيبة الخطية(   مهارات فهم المقروء ( وجود أثر دال إحصائيًّ )التر

)F (4, 25) =5.169; value =.667; p < .01; Partial eta   square=0.400)،  ( ع إيتا شتر قيمة مرب  َّ
ُ
( بأن  0.400وت

دريس تفسرِّ )
َّ
اتيجية الت ي %40استر

باين ف 
َّ
  .مهارات فهم المقروء( من الت

ي  
ّ ف  البات البعديّ بعد ضبط أثر الأداء القبلي

َّ
ي أداء الط

ة ف  اهريَّ
َّ
ة للفروق الظ لالة الإحصائيَّ

َّ
مهارات فهم  ولاختبار الد

المصاحب حادي 
ُ
الأ باين 

َّ
الت تحليل  جري 

ُ
أ دريس، 

َّ
الت ة  اتيجيَّ لاستر ا 

ً
وفق منفردة،   Follow up One-way( المقروء 

ANCOVAs .(( 10وجدول )يبيرِّ  ذلك. 

البات : (10جدول )
َّ
ي أداء الط

 
ة ف

َّ
اهري

َّ
ة للفروق الظ لالة الإحصائيَّ

َّ
حادي المصاحب لاختبار الد

ُ
باين الأ

َّ
نتائج تحليل الت

دريس
َّ
ة الت اتيجيَّ ا لاستر

ً
ي مهارات فهم المقروء منفردة وفق

 
ِّ ف  البعديِّ بعد ضبط أثر الأداء القبلي

 التباين 
مهارات فهم 
 المقروء 

مجموع  
 المربعات 

درجة  
 الحرية

 متوسط 
 المربعات 

 قيمة ف
الدلالة  
 الإحصائية

مرب  ع  
 ايتا

ع  وسُّ
َّ
ّ  – الت  قبلي

ع  وسُّ
َّ
 0.007 0.624 0.244 2.521 1 2.521 الت

 0.039 0.248 1.383 7.524 1 7.524 المُرونة 

لاقة 
َّ
 0.039 0.249 1.378 12.514 1 12.514 الط

 0.024 0.368 0.833 10.106 1 10.106 الأصالة

ّ  -المرونة  قبلي

ع  وسُّ
َّ
 0.045 0.213 1.609 16.596 1 16.596 الت

 0.119 0.039 4.602 25.044 1 25.044 المُرونة 

لاقة 
َّ
 0.058 0.156 2.100 19.074 1 19.074 الط

 0.037 0.264 1.292 15.674 1 15.674 الأصالة

لاقة
َّ
ّ   -الط  قبلي

ع  وسُّ
َّ
 0.000 0.980 0.001 0.007 1 0.007 الت

 0.010 0.570 0.329 1.789 1 1.789 المُرونة 

لاقة 
َّ
 0.001 0.838 0.042 0.384 1 0.384 الط

 0.028 0.327 0.990 12.007 1 12.007 الأصالة

ّ  -الأصالة  قبلي

ع  وسُّ
َّ
 0.001 0.845 0.039 0.400 1 0.400 الت

 0.045 0.217 1.584 8.619 1 8.619 المُرونة 

لاقة 
َّ
 0.002 0.816 0.055 0.499 1 0.499 الط

 0.000 0.973 0.001 0.015 1 0.015 الأصالة

ة  اتيجيَّ  الاستر

ع  وسُّ
َّ
 0.182 0.009 7.565 78.037 1 78.037 الت

 0.332 0.00 16.932 92.140 1 92.140 المُرونة 

لاقة 
َّ
 0.138 0.026 5.440 49.412 1 49.412 الط

 0.152 0.019 6.073 73.686 1 73.686 الأصالة

 الخطأ

ع  وسُّ
َّ
    10.315 34 350.704 الت

    5.442 34 185.020 المُرونة 

لاقة 
َّ
    9.084 34 308.855 الط

    12.133 34 412.528 الأصالة

المجموع  
ل
َّ
 المعد

ع  وسُّ
َّ
     40 16562.000 الت

     40 18849.000 المُرونة 

لاقة 
َّ
     40 17296.000 الط

     40 17065.000 الأصالة
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( من جدول  ولصالح  10يُلحظ  ابطة، 
َّ
والض ة  جريبيَّ

َّ
الت المجموعة  أداء  طات  متوسِّ بير   إحصائيًا  ة 

ّ
دال ( وجود فروق 

لاقة، والأصالة(.  
َّ
ع، والمُرونة، والط وسُّ

َّ
ي مهارات فهم المقروء الأرب  ع )الت

ة ف  جريبيَّ
َّ
 المجموعة الت

 قيم مرب  ع إيتا 10ويبيرّ  الجدول )
َّ
لاقة، والأصالة(، كانت: )( أن

َّ
ع، والمُرونة، والط وسُّ

َّ
،  0.332،  0.182لمهارات: )الت

دريس يفسرِّ )0.152، 0.138
َّ
ة الت اتيجيَّ  متغترِّ استر

َّ
؛ وهذا يُشتر إلى أن والىي

َّ
من   )%15.2، %13.8، %33.2، %18.2(، عل الت

. و  والىي
َّ
لاقة، والأصالة( عل الت

َّ
ع، والمُرونة، والط وسُّ

َّ
ي مهارات: )الت

ابطة ف 
َّ
ة والض جريبيَّ

َّ
ي أداء المجموعة الت

باين ف 
َّ
عليه، كان الت

ي مهارة المرونة، تليها مهارة التوسّع، فالأصالة، فالطلاقة.  
اتيجية التدريس أكتر ما يمكن ف   حجم الأثر لاستر

ي 
ة ف  ابطة بعد ضبط أثر الفروق القبليَّ

َّ
ة والض جريبيَّ

َّ
طي أداء المجموعة الت

  مهارات فهم المقروء   وللمقارنة بير  متوسِّ
ي 
راسة ف 

ِّ
ي الد

َ ة لها لأداء مجموعتر لة، والأخطاء المعياريَّ
َّ
ة المعد طات الحسابيَّ   مهارات فهم المقروء   الأرب  ع منفردة، حسبت المتوسَّ

ة وبعده، وجدول ) دريس قبل ضبط الفروق القبليَّ
َّ
ة الت اتيجيَّ ا لاستر

ً
 ( يُبيرِّ  ذلك. 11الأرب  ع منفردة، وفق

ي  11جدول )
 
ابطة ف

َّ
ة والض جريبيَّ

َّ
ة للمجموعة الت ة والأخطاء القياسيَّ

َّ
ة والانحرافات المعياري طات الحسابيَّ ( المتوسِّ

ة وبعده   مهارات فهم المقروء الأربعة قبل ضبط الفروق القبليَّ

 المجموعة المتغتِّ 
عديل 

َّ
عديل  قبل الت

َّ
 بعد الت

 ّ ي ط الحسان 
ّ  الانحراف المعياريّ  المتوسِّ ي ط الحسان 

ّ  المتوسِّ  الخطأ القياسي

ع  وسُّ
َّ
 الت

 
ة  جريبيَّ

َّ
 0.730 21.491 3.531 21.550 الت

ابطة 
َّ
 0.730 18.609 2.856 18.550 الض

 المُرونة 
ة  جريبيَّ

َّ
 0.530 23.091 1.683 23.100 الت

ابطة 
َّ
 0.530 19.959 2.929 19.950 الض

لاقة 
َّ
 الط

ة  جريبيَّ
َّ
 0.685 21.697 2.918 21.750 الت

ابطة 
َّ
 0.685 19.403 3.117 19.350 الض

 الأصالة
ة  جريبيَّ

َّ
 0.791 21.726 2.978 21.850 الت

ابطة 
َّ
 0.791 18.924 3.833 18.800 الض

ي 11يُلحظ من الجدول )
ابطة ف 

َّ
ة والض جريبيَّ

َّ
الأربعة لصالح    المقروءمهارات فهم   ( وجود فروق بير  أداء المجموعة الت

دريس
َّ
الت ة  اتيجيَّ لاستر  

َّ
فإن ات،  المتغترِّ د 

ِّ
متعد المُصاحب  حادي 

ُ
الأ باين 

َّ
الت تحليل  نتائج  عل  وبناءً  ة.  جريبيَّ

َّ
الت   المجموعة 

ي 
ة ف  جريبيَّ

َّ
ي تحسير  أداء المجموعة الت

ا ف   إحصائيًّ
ًّ
ِّ أثرًا دالً فاعلي

َّ
ِّ الت ي

ون  الأرب  ع    مهارات فهم المقروء  باستخدام الكتاب الإلكتر
صالة(. 

َ
لاقة، والأ

َّ
ع، والمُرونة، والط وسُّ

َّ
 )الت

ها:"  ي نصُّ
تر
َّ
ولى، وال

ُ
ة الأ فريَّ ة الصِّ ا سبق، تمَّ رفض الفرضيَّ لالة  ممَّ

َّ
ة عند مستوى الد   لا توجد فروق ذات دلالة إِحصائيَّ

(α    =0.05  )  ة لأداء طالبات طات الحسابيَّ ابطة(  بير  المتوسِّ
َّ
ة، والمجموعة الض جريبيَّ

َّ
ِّ )المجموعة الت ابع الأساسي فِّ السَّ الصَّ

ريقة  
َّ
الط ي 

ف  والكتاب   ، ِّ فاعلي
َّ
الت  ِّ ي

ون  الإلكتر الكتاب  )توظيف  متغترِّ  إلى  عزى 
ُ
ت ومجتمعة  منفردة  المقروء  فهم  مهارات  عل 

ها:" توج ي نصُّ
تر
َّ
ة، ال

َ
ة البديل ة(؛ وبذلك دعم الفرضيَّ لالةالاعتياديَّ

َّ
ة عند مستوى الد بير   (  α    =0.05)  د فروق ذات دلالة إحصائيَّ

ابطة( عل مهارات فهم  
َّ
ة والمجموعة الض جريبيَّ

َّ
ِّ )المجموعة الت ابع الأساسي فِّ السَّ ة لأداء طالبات الصَّ طات الحسابيَّ المتوسِّ

ة(.  ي الطريقةِ الاعتياديَّ
، والكتابُ ف  ِّ فاعلي

َّ
ِّ الت ي

ون  عزى إلى متغترِّ )توظيفُ الكتابِ الإلكتر
ُ
 المقروء منفردة ومجتمعة ت

فاعل مع محتوى الكتاب بصورة سلسة  الباحثان يعزو
َّ
البات عل الت

َّ
ّ ساعد الط فاعلي

َّ
ّ الت ي

ون  ذلك أن الكتاب الإلكتر
ي تنفيذه، حيث يزخر الكتاب بالصور والفيديوهات  

ره من بيئة تعليميّة مبنية عل المتعة والإثارة، باستخدام الحاسوب ف 
ّ
بما يوف

ي للكل 
ح المُحتوى ومعان  ة، وتوفتر التغذية الراجعة، والإجابات التوضيحية والرسوم لسرر ونيَّ

مات، إضافة إلى الاختبارات الإلكتر
ي تحقيق النتاجات المرجوة. إضافة إلى أن عَرَضَ المادة التعليميّة بصورة

ي تسهم ف 
ّ التر فاعلي

َّ
ّ الت ي

ون  ي الكتاب الإلكتر
  عن الأسئلة ف 

لبات، واحتوى عل العديد من الأنشطة المصاحبة؛ مما يسهل  متسلسلة ومنطقية؛ مما جعله يراعي الفروق الفردية بير  الطا
ّ اعتمد عل مصادر متنوعة، ولم يقتصر عل الكتاب   فاعلي

َّ
ّ الت ي

ون  عليهن التفاعل معه. إضافة إلى أن تصميم الكتاب الإلكتر
 ا 
َّ
ي البحث والتعلم. ولقد لحظ الباحثان أن

، وهذا يجعل المتعلم أمام خيارات متعددة ف  لطالبات بمختلف مستوياتِهن  المدرسي
 
ً
ّ لافر استحسان فاعلي

َّ
ّ الت ي

ون   الكتاب الإلكتر
َّ
ة قد أبدن إعجابهنَّ وفرحهنَّ ولفت انتباههنَّ لهذا الكتاب، ومن المهم أن ا من القرائيَّ

يؤ  للتعلم، وبذلك  البات 
َّ
الط دافعيّة  زيادة  يعمل عل  أن  ع 

َّ
المتوق الأمر من  ابع، وهذا  السَّ الصف  زيادة  طالبات  ي 

ف  ا  إيجابيًّ ر 
ِّ
ث
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النتيجة مع دراسة كلّ من   فقت هذه 
ّ
ات ي وآل مسعد )  (، ودراسة2018  ،الاستاد )(، و2019،  الدهام )التحصيل حيث  ،  حرنر

2017 .)   

ي  
 أن تصل إليه لإيضاح الأفكار التر

ُ
ّ يسهل عل المعلمة كل ما تريد فاعلي

َّ
ّ الت ي

ون   تصميم الكتاب الإلكتر
َّ
ويمكن القول إن

ة، والأصالة   ة، والطلاقة القرائيَّ ي لدى الطالبات عن طريق المهارات الإبداعية )المرونة القرائيَّ
من شأنها أن توسع الفهم القران 

ة، والتوسع نتائج    القرائيَّ يتفق مع ما أظهرته  المقروء، وهذا  ي تنمية تطوير مهارات فهم 
ي أسهمت ف 

(، والتر َّ ي
الدراسات القران 

 ;Han, 2015; Huan, 2012; Kissinger, 2013; Yueh, 2015; Michelle, 2014; Biranvand, 2014)  السابقة
Batoon &Victoria, 2018; Gow, 2017; Lim, 2020 .) 

  ّ ي
ون  نَّ من استخدام الكتاب الإلكتر ؤال الأول الذي من شأنه أن يحسَّ وب  هذا فقد توصلت الدراسة إلى الإجابة عن السُّ

ي تنمية مهارات فهم المقروء فقد جاءت هذه النتيجة لتدعم ما جاء به عدد من الباحثير  بشأن استخدام الكتاب  
ّ ف  فاعلي

َّ
الت

ّ من أجل تنم فاعلي
َّ
ّ الت ي

ون  (،  2019  ،الدهام)(، و2014  ،اليامي )و  (،  2018،  ستاد الا )ية مهارات فهم المقروء كدراسة  الإلكتر
ة مما جعل القراءة عملية  2019  ،عفراء )و ّ قد زاد من فاعليتهم القرائيَّ فاعلي

َّ
ّ الت ي

ون  ي أن استخدام الكتاب الإلكتر
(، وهذا يعت 

. هادفة وفاعلة وذات معت  وتقدم عل التفاعل مع المادة المص ّ فاعلي
َّ
ّ الت ي

ون   ممة وفق الكتاب الإلكتر

وصيات  .8
َّ
 الت

ي تصميم .1
للمعلمير  ف  ة  تدريبيَّ ورة عقد دورات  تعليم   الدعوة إلى ض  ي 

ف  ِّ وتوظيفه  فاعلي
َّ
الت  ِّ ي

ون  الإلكتر الكتاب  وإنتاج 
ة لمختلف المراحل الدراسية.  غة العربيَّ

ُّ
 مهارات الل

غة  الدعوة إلى إنشاء وحدة خاصة بوزارة   .2
ُّ
 الل
َّ
ي مواد

ة تغطِّ ة تفاعليَّ ونيَّ بية والتعليم تعت  بتصميم وإنتاج كتب إلكتر التر
ي العمليّة التعليميّة. 

ها للمعلمير  لاستخدامها ف  ة للمراحل الدراسيّة جميعها، وتوفتر  العربيَّ

3.   ِّ ي
ون  الإلكتر الكتاب  استخدام  فاعليّة  ي 

ف  تبحث  الدراسات  من  مزيد  وعل  إجراء  الأخرى،  اللغة  مهارات  ي 
ف   ِّ فاعلي

َّ
الت

، والتفكتر الناقد، والاتجاهات.  ات جديدة كمهارة حلّ المشكلات، والتفكتر الإبداعي  متغتر

 بيان تضارب المصالح 

ي المصالح.  
 يقر جميع المؤلفير  أنه ليس لديهم أي تضارب ف 
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ي 
ي  .(2015) .عوض، أمان 

ون   .المملكة العربية السعودية: جامعة المجمعة .تصميم وإنتاج الكتاب الإلكتر

ونية إثرائية عل تحصيل الطلاب الموهوبير  بالمرحلة المتوسطة واتجاهاتهم   .(2011) .الغامدي، إبراهيم فاعلية برمجية إلكتر
 .]رسالة ماجستتر غتر منشورة[. مكة المكرمة، السعودية: جامعة أم القرى نحو الرياضيات

ونية والوسائط المتعددة .(2005) .فلحى، محمد : الطباعة والصحافة الإلكتر ي
ون   .عمان: دار المناهج .النسرر الإلكتر

ي المكتبات ومراكز المعلومات .(2007) .القاسم، شادي
ي ف 
ون   .عمان: دار الضياء .دور النسرر الإلكتر

، ممدوح ي
ة .سيكولوجية الإبداع وأساليب التنمية .(2005) .الكتان   .عمان: دار المستر

ي  .(2001) .الموس، عبد الله
ون   .جريدة الجزيرة .وجي المستقبل: النسرر الإلكتر

علياء الجندي،  هدى،   ، تفاعل .(2014) .اليامي ي 
ون  إلكتر تصميم   (eBook Interactive) فاعلية كتاب  مهارات  لتنمية 

]أطروحة دكتوراة غتر منشورة[.    لدى الطالبات المعلمات (Quests Web) وتوظيف الرحلات المعرفية عتر الويب 
 .جامعة أم القرى، مكة المكرمة، السعودية

فير  والمدرسير   .(2015) .يوسف، زينب قتاح ي مادة الحاسوب من وجهه نظر المسرر
ي ف 
ون  ]رسالة ماجستتر    تقويم التعليم الإلكتر
بية، جامعة بغداد  .غتر منشورة[. كلية التر
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