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المدارس  في  العربية  اللغة  معلمو  يستخدمها  التّي  التّعليمية  الاستراتيجيات 
الحكومية الأردنية من وجهة نظر المعلمين أنفسهم 

وعلاقتها ببعض المتغيرات
              د. أحمد إبراهيم رشيد صومان
جامعة الإسراء- كلية العلوم التربوية

الملخـــ�ص:
هدفت هذه الدِّرا�سة  �إلى التَّعرف �إلى الا�ستراتيجيات التَّعليمية التي ي�ستخدمها معلمو اللغة العربية في 
المدار�س الحكومية الأردنية من وجهة نظر المعلمين �أنف�سهم، وعلاقتها بمتغيرات جن�س المعلم وخبرته وم�ؤهله 
را�سة من )65( معلماً ومعلمة للغة العربية، تم اختيارهم بطريقة ع�شوائية من المدار�س  العلمي. ت�ألفت عينة الدِّ
را�سة في تحديد الا�ستراتيجيات التَّدري�سية الم�ستخدمة  الحكومية الأ�سا�سية في عمّان، من �أجل تحقيق �أهداف الدِّ
بية والتَّعليم في مدينة عمان في الأردن، فقد تم �إعداد ا�ستبانة  لدى معلمي اللغة العربية في مدار�س مديريات الَّرت
المعرفية،  الا�ستراتيجيات  لوكية،  ال�سَّ )الا�ستراتيجيات  الثلاثة:  المجالات  على  موزعة  فقرة   )51( من  تكونت 
معلمي  لدى  التَّعليم  ا�ستراتيجيات  لا�ستخدام  العام  الم�ستوى  �أنَّ  النَّتائج  دلت   .) الانفعالية  الا�ستراتيجيات 
بم�ستوى  لوكية  ال�سَّ الا�ستراتيجيات  كانت  فقد  الا�ستراتيجيات  لمجالات  وبالن�سبة  متو�سطاً.  كان  العربية  اللغة 
مرتفع، بينما جاءت الا�ستراتيجيات المعرفية ثم الانفعالية بم�ستوى متو�سط، كما �أ�شارت النَّتائج �إلى عدم وجود 
لوكية والمعرفية  ≤ α( في م�ستوى ا�ستخدام ا�ستراتيجيات التَّعليم ال�سَّ فروق دالة �إح�صائياً عند م�ستوى)0.05 
اللغة  معلمي  بين  الوجدانية  الا�ستراتيجيات  في  فروق  توجد  �أنه  يت�ضح  كما  الجن�س.  لمتغير  تعزى  والوجدانية 
�أقل من )10( �سنوات، والمعلمين  �إلى  �أقل من )5( �سنوات والمعلمين ذوي الخبرة من )5(  العربية ذوي الخبرة 
ذوي الخبرة )10( �سنوات ف�أكثر، ل�صالح معلمي اللغة العربية ذوي الخبرة �أقل من )5( �سنوات. كما �أ�شارت 
الذين  المعلمين  درجات  متو�سط  بين   )α ≥  0.05( الدلالة  م�ستوى  عند  �إح�صائياً  دالة  فروق  توجد  �أنه  النَّتائج 
الذين  المعلمين  لم�صلحة  عالٍ.  ودبلوم  بكالوريو�س  العلمي  الم�ؤهل  ذوي  والمعلمين  عليا  درا�سات  العلمي  م�ؤهلهم 
را�سات العليا. �أو�صى البّاحث ب�ضرورة تدريب معلمي اللغة العربية لتطبيق الا�ستراتيجيات  يحملون م�ؤهل الدَّ
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Abstract :

This study investigated the use of Teaching Strategies among Teachers at 
the Public schools in Jordon, and its relationships with teachers’ gender, 
experience, and scientific level. A stratified random sample of (65) teach-
ers is drown. To assess the Teaching Strategy use, a questionnaire with (51) 
items and three domains (behavioral, cognitive and affective strategies) is 
developed. The results showed that the general level of using teaching strate-
gies was moderate, while the level of  the behavioral strategies used by the 
teachers was high; whereas the cognitive and affective strategies was moder-
ate. The results also showed that there were no significant differences in the 
Teaching Strategy use related to teachers’ gender, but there were significant 
differences in the Teaching Strategy use related to experience variable in the 
affective strategies domain in favor of the teachers with less than (5) years 
experience. The results also showed significant differences in the Teaching 
Strategy use related to scientific level variable in favor of the post graduate 
teachers.  The researcher recommends to train Arabic Language teachers on 
using the teaching strategies 
Keywords: Teaching Strategies, Arabic language teachers

اختياره  في  يتمثل  المدر�س  جودة  دلائل  �أحد  �إنَّ       
�أهداف  تحقق  التي  والتّعلم  التَّعليم  لا�ستراتيجية 
الب  الطَّ وتك�سب  ناحية،  من  ومحتواه  التَّدري�س 
طلابه  واحتياجات  وتتلاءم  المق�صودة  التّعلم  نواتج 
من ناحية �أخرى.ويعد اختيار ا�ستراتيجيات التعليم 
المدر�س  من  ذلك  يتطلب  حيث  معقدًا،  عملًا  والتّعلم 
في  المتاحة  الا�ستراتيجيات  بين  والموازنة  التَّفكير 

�ضوء العديد من المتغيرات المت�شابكة.
للتدري�س  العامة  الخطة  هي  التَّدري�س  ا�ستراتيجية   
�أهداف  من  التَّدري�سي  الموقف  مكونات  كل  وت�شمل 
التَّحركات  مجموعة  وهي  وتقويم،  وو�سائل  وطرق 
الأهداف  تحقيق  بهدف  المعلم  بها  يقوم  التي 
التي  الإجراءات  ت�صف  خطة  فهي  التَّدري�سية، 
التّعلم  نتاجات  بغية تحقيق  والمتعلم  المعلم  بها  يقوم 
المرجوة، وت�ستند ا�ستراتيجيات التَّدري�س في الأ�سا�س 

�إلى نماذج ونظريات ت�سمى نظريات التَّعليم، وت�صنف المقدمة والإطار النّظري
والمعرفية  لوكية  ال�سَّ هي:  رئي�سة  مدار�س  ثلاث  �إلى 

.)Pei-Shi, 2012:70 (والاجتماعية
الأخيرة  نوات  ال�سَّ في  الاهتمام  زاد  وقد 
ح�ساب  على  والاجتماعية  المعرفية  بالا�ستراتيجيات 
م�سيطرة  كانت  التي  لوكية  ال�سَّ الا�ستراتيجيات 
ويعود   ، الما�ضية  العقود  خلال  بية  الَّرت حقول  على 
لبة عن  الطَّ بتعليم  الاهتمام  زيادة  �إلى  ذلك  في  بب  ال�سَّ
طريقة الح�صول على المعرفة، وتنمية �أنماط التَّفكير 
نف�سها،  المعرفة  تح�صيل  من  �أكثر  لديهم  المختلفة 
فالمعرفة قابلة للتغيير والتَّطور، �إ�ضافة �إلى الانفجار 
المعرفي الحا�صل في حقول المعرفة والتَّنوع الكبير في 
م�صادر المعرفة الذي يفر�ض على الأفراد والمجتمعات 
هو  ما  اختيار  من  تمكنهم  التي  الطرق  اكت�ساب 
 Pongsuwan( منا�سب منها وتوظيفه ب�شكل مفيد
  ; Hoksuwan; In  -Udom & Chalakbang,
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.  )2011
التي  التَّدري�س  ا�ستراتيجيات  في  التَّنوع  "�إنَّ 
يك�سر  �أن  �ش�أنه  من  طلابه  مع  المعلم  ي�ستخدمها 
التَّدري�س  طريقة  تفر�ضه  الذي  المملّ  النَّمط  
لبة، فالطريقة التَّقليدية  التَّقليدية في نظر كثير من الطَّ
الب  الطَّ دور  وتغفل  للمعلم  ن�شط  دور  على  ترتكز 
�أنَّ  حين  التّعلم،في  عملية  في  فاعلًا  عن�صراً  بو�صفه 
الطالب  �أنَّ  على  تركز  الحديثة  التربوية  الاتجاهات 
)�أبو  والتَّعليم"  التّعلم  لعملية  ئي�س  الرَّ المحور  هو 

ال�ضبعات،2007 :122(. 
بية الحديثة نظرية مفادها �أنّ المتعلم كل     وتتبنى الَّرت
متكامل؛ �إذ تتكون �شخ�صيته من ثلاثة �أبعاد �أ�سا�سية، 
هي، البعد المعرفي العقلي، والبعد الوجداني الانفعالي، 
وهذا  النف�سحركي،  الجانب  في  يتمثل  الثَّالث  والبعد 
يتطلب من المربين �أن يوفروا ا�ستراتيجيات تعليمية 
نهاية  لن�صل في  الأبعاد  تنمية هذه  على  تعمل جاهدة 
من  تت�أتى  والتي  المتكاملة،  ال�شّخ�صية  �إلى  الأمر 
خلال التَّنويع في الا�ستراتيجيات التَّعليمية؛ حيث �إنّ 
�أ�سا�سية  اتجاهات  ثلاثة  �أفرز  المجال  هذا  في  البحث 
تبنت توليد الا�ستراتيجيات الملائمة لكل نوع، وهذه 
لوكي، والاتجاه المعرفي،  الاتجاهات هي، الاتجاه ال�سَّ
ار�س لهذه الاتجاهات  والاتجاه الإن�ساني. ويلم�س الدَّ
رغم اختلاف توجهاتها النَّظرية وتطبيقاتها العملية 
�إنها  �إذ  �أن ثمة تكاملا وا�ضحا بين هذه الاتجاهات؛ 

.)Woolfolk,2002( تدر�س النَّف�س الإن�سانية
    لقد تباينت التَّعريفات النَّظرية لمفهوم الا�ستراتيجية 
منه  ا�شتقت  ي  الذَّ النَّظري  للأ�سا�س  تبعاً  التَّعليمية 
لوكية  الا�ستراتيجية، حيث عُرفت الا�ستراتيجيات ال�سَّ
Behavioral  Strategies كا�ستراتيجيات �شائعة 
وم�سيطرة في التراث النظري، �إذ تعرف ب�أنها "�إجراء 
المحددة  لوكات  ال�سَّ �أو  الإجراءات  من  مجموعة  �أو 
هذا  �أهداف  وتتمثل  والملاحظة".  للقيا�س  والقابلة 
غير  لوك  ال�سَّ تعديل  في  الا�ستراتيجيات  من  النوع 

المنا�سب، وبالتالي العمل على تعليم �سلوكات مرغوبة. 
لوك  ال�سَّ في  تغيراً  لوكية  ال�سَّ الافترا�ضات  تت�ضمن 
للمتعلم  الم�شاعر والأفكار، ويمكن  �إلى تغير في  ي�ؤدي 
لوك المحدد. وت�شير  تقييم فاعليته بو�ساطة تغيير ال�سَّ
�إلى  لوكية  ال�سَّ بالا�ستراتيجيات  المتعلقة  را�سات  الدَّ
من  لوكية  ال�سَّ الا�ستراتيجيات  وتعلم  تعليم  �أهمية 
التعزيز،  مبادئ  وفهم  تعلم  في  والمتعلم  المعلم  قبل 
التَّدريجي  والاقتراب  التَّعزيز،  وجداول  والت�شكيل، 
خلال  من  الم�ستهدفة  لوكيات  ال�سَّ وتحديد  النَّاجح، 
وتحديد  لوك،  ال�سَّ لتكرار  القاعدي  الخط  تحديد 
المتعلم، والعمل على  �إلى  بالنّ�سبة  المعنى  التّعزيز ذي 
بمراجعة  المتعلقة  الأبحاث  وتفيد  النَّتائج،  تقييم 
�إلى  لوكية  ال�سَّ الا�ستراتيجيات  وتوظيف  ا�ستخدام 
الذين  المتعلمين  مع  الا�ستراتيجيات  هذه  فاعلية 
اللَّفظية،  الا�ستراتيجيات  في  �صعوبات  يواجهون 
التَّدريجية   الح�سا�سية  وتقليل  والتَّدعيم،  والتَّعاقد، 

 .)Sternberg& Willims,2004(
المعرفية  الا�ستراتيجيات  جاءت  المقابل  وفي    
�سلطوية  على  فعل  كرد   )Cognitive Strategy(
من  الإعلاء  تبنت  حيث  لوكية،  ال�سَّ الا�ستراتيجيات 
تركيز  المتعلم، في مقابل  لدى  المعرفية  العمليات  دور 
الظاهر  ال�سلوك  على  لوكية  ال�سَّ الا�ستراتيجيات 
Li v:76 ليفنج�ستون)  عرف  لقد  للقيا�س،  )والقابل 
�أنها  المعرفية  الا�ستراتيجيات   )ingston,1997
ليتمكن من تحقيق  المتعلم  التي ي�ستخدمها  "الخطط 
يتعلم  �أن  للفرد  يمكن  �إذ  �إليه؛  ي�صبو  الذي  الهدف 
التلخي�ص من خلال ت�سجيل ملاحظاته  ا�ستراتيجية 

كاملة عن الن�ص ثم اختباره فيما قر�أ". 
ب�أنها   )Day,1994:102( دي  فتها  عرَّ حين  في   
ت�سهيل  على  تعمل  قواعد  �أو  مبادئ  �أو  تقنيات   "
وا�سترجاع  وتخزين  وتذويت  ومعالجة  واكت�ساب 

المعلومات خلال موقف معين".
�أن  �إلى  في�شير   )Schunk,2000:78( �شنك  �أمّا 
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الأداء  موجهة  "خطط  هي  المعرفية  الا�ستراتيجية 
لخف�ض  نُظم  �إنتاج  �أو  ناجحة،  بطريقة  المهمات  �أو 
للمتعلم  الحالية  المعرفة  بين  التَّ�شتت  م�ستوى 
وت�شتمل  تحقيقها،  في  يرغبون  التي  والأهداف 
الا�ستراتيجيات على مجموعة من الأن�شطة تتمثل في 
الجديد  التّعلم  وربط  وتنظيمها،  المعلومات  اختيار 
بيئة  خلق  �إلى  �إ�ضافة  الذاكرة،  في  المخزن  بالتّعلم 

�إيجابية للتعلم والمحافظة على ا�ستمرارها ". 
 Masters, Mori &( أما ما�سترز وموري وموري�
Mori( الم�شار �إليهم في  )�أبو جادو ،2005: 263(  
�أكثر  �إلى تعريف الا�ستراتيجية المعرفية  فقد اتجهوا 
ب�شكل  التعليم  ا�ستراتيجية  بتعريف  اهتمامهم  من 
الأ�ساليب  عن  تعبر   " �أنها  �إلى  �أ�شاروا  حيث  عام 
والمبادئ والقواعد التي ت�سهل عملية اكت�ساب ودمج 
المعلومات في مواقف و�أو�ضاع  وتخزين وا�سترجاع 
مهارات  لتعلم  رئي�سة  �أداة  �أنها  �إلى  �إ�ضافة  متباينة، 
المفردات،  واكت�ساب  والتَّ�سا�ؤل،  والكتابة،  القراءة 

والتفكير، وحل الم�شكلات" . 
ب�أنها  المعرفية  الا�ستراتيجيات  تعريف  يمكن  كما 
المعلومات  �إلى  بو�ساطتها  نرمز  التي  "الطرائق 
كما  ا�سترجاعها.  ثم  ومن  تخزينها  على  ونعمل 
تعرف الا�ستراتيجية ب�أنها "طريقة لتنظيم المعلومات 
في  المعلومات  دمج  �أو  تعقيدها،  تخفي�ض  �أجل  من 
بهدف  الدماغ  في  الفرد  لدى  المتوافر  المعرفي  البناء 
Ashman & Co n(" لاحقا ً  ا�ستخدامها 

.)way,1997:278
�أنها  التعليم  ا�ستراتيجيات  �أك�سفورد  وتعرف     
"�أفعال محددة يقوم بها المتعلم ليجعل التّعلم �أ�سهل            
فاعلية  و�أكثر  ذاتياً،  وتوجيهاً  متعة  و�أكثر  و�أ�سرع 
.)Oxford,1990:312( "و�أكثر نقلًا لمواقف جديدة
   ونظراً لإغفال الجانب الانفعالي والاجتماعي لدى 
والاتجاه  لوكي  ال�سَّ الاتجاه  من  كل  قبل  من  الفرد 
المعرفي، برز اتجاه ثالث في علم النف�س نادى باحترام 

قدرات الفرد و�أن�سنة التّعلم، والأخذ بالاعتبار الحالة 
حيث  الإن�ساني.  الاتجاه  هو  ذاك  للمتعلم،  الانفعالية 
ت�سهم  التي  الهامة  العوامل  من  الانفعالات  تُعد 
لعملية  الدافعة  الهادئة  النف�سية  ال�صحة  توفير  في 
في  المتعلمين  قدرات  تطوير  على  تعمل  �إذ  الإنجاز، 
ناجحين  يكونوا  �أن  يمكن  وبالتالي  ال�صّفية،  الغرفة 
في التّعامل مع الآخرين، ويتمتعون بفعالية ناجحة في 

.)Barling & Slater, 2000( الحياة
يكولوجية �أن الانفعالات هامة      تقترح البحوث ال�سَّ
�إنّ الانفعالات تعمل  �إذ  لعملية التّعلم من �أوجه عدة، 
تعلم  طبيعة  منها،  العوامل  من  لمجموعة  كمحددات 
مو�ضوع ما، الاتجاهات نحو المو�ضوع المراد تعلمه، 
طبيعة الحقائق والمعلومات المتوافرة في المو�ضوع قيد 

التّعلم، مدة احتفاظ الفرد بالمعلومات.
   يمكن للمتعلمين فهم مو�ضوع معين من دون وجود 
م�شاعر لديهم تجاهه، بيد �أن ذلك لن يعني لهم �شيئاً 
ف�إن  بب�ساطة  نحوه.  انفعالات  لديهم  تتكون  حتى 
الحقيقة لي�ست مقنعة بالن�سبة �إلى الدماغ حتى ن�شعر 
�إنّ التّعلم من دون وجود انفعالات يُعد  �أنها حقيقة. 

.)Jenesen ,1997( ًتعلماً ناق�صا
�أن  �إلى  الانفعالي  بالجانب  المتعلقة  را�سات  الدَّ ت�شير   
تعليم المتعلم الكفايات الانفعالية والاجتماعية في وقت 
مبكر ي�ؤثر في قدرتهم على تنظيم الانفعالات وقدرتهم 
على حلَّ الم�شكلات من دون اندفاعية؛ مما ي�ساعدهم 
على مواجهة ال�صعوبات التَّي تعيق تقدمهم وبالتالي 
وتح�صنهم  المختلفة  المواقف  في  تكيفهم  على  تعمل 
�ضد ال�ضغوط التي قد يواجهونها في �أثناء مراحلهم 
في  الحديثة  الأبحاث  نتائج  زودت  لقد  الانفعالية، 
مجال  في  قيمة  بمعلومات  المربين  ماغ  الدَّ مجال 
ماغية  التَّعليم والتّعلم؛ �إذ �أ�صبح جلياً �أن الق�شرة الدَّ
)Necortex( هي مركز للتفكير عند المتعلم، كما �أن 
الأميجدالا )Amygdalate( هي مركز للانفعالات، 
وظائف  تطور  �أن  �إلى  النَّواتج  هذه  �أي�ضاً  ت�شير  كما 
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العلماء  بع�ض  لدى  كمعيار  اتخذ  المو�ضعين  هذين 
كوظيفة  الانفعالي  كاء  الذَّ عن  الحديث  حيث  من 
Je n كاء العام   للأميجدالا، في مقابل الحديث عن الذَّ

.))esen ,1997:21
معرفة  للا�ستراتيجيات  النَّاجح  الا�ستخدام  يتطلب 

متى وكيف يطبق المعلم �أو المتعلم الا�ستراتيجيات.
الآتية  المراحل  وفق  الا�ستراتيجية  تعليم  يتم   

:):221Day,1994(
هذه  في  الموقف:  �أو  المهمة  مع  الا�ستراتيجية  ربط   -
التي  المهمة  مع  الا�ستراتيجية  ربط  يتم  المرحلة 
ذلك  بعد  للطلبة  يمكن  وبالتالي  بها،  لبة  الطَّ �سيقوم 
حياتية  مواقف  في  الا�ستراتيجية  ا�ستخدام  تو�سيع 
مختلفة. تعمل هذه الخطوة على �شمل الطلبة في عملية 

حيح منذ البداية. تعلم في الاتجاه ال�صَّ
ت�شجيع  في  فعالًا  يكون  ما  كثيراً  الهدف  و�ضع   -
الطلبة بالم�شاركة في العملية التعليمية: �إذ يعمل تحديد 
الأهداف على تعزيز الدّافعية، ويزيد من الانتباه نحو 

المثيرات المراد تعلمها.
هي  الا�ستراتيجية  نمذجة  الا�ستراتيجية:  نمذجة   -
الأ�سلوب التَّعليمي المهم، حيث تت�سل�سل الا�ستراتيجية 

على وفق مراحل منتظمة من الإجراءات.
يكونوا  لأن  بحاجة  الطلبة  الا�ستراتيجية:  تذكر   -
خطواتها  وتعداد  الا�ستراتيجية  �شرح  على  قادرين 
الا�ستراتيجية  �ألفوا  قد  الطلبة  يكون  ب�سهولة، حيث 
من خلال عملية النَّمذجة التَّي قام بها المعلم في مراحل 

�سابقة من تعليم الا�ستراتيجية لطلبته.
- التَّدرب على الا�ستراتيجية: عندما ي�ستخدم الطلبة 
تكون  �أنّ  الطبيعي  فمن  مرة،  لأول  الا�ستراتيجية 
وفي  المعرفي،  الطلبة  لم�ستوى  منا�سبة  الا�ستراتيجية 
الوقت نف�سه �أنّ تكون الا�ستراتيجية منا�سبة لطبيعة 

المهمة التَّعليمية.
وا�ستخدامها  الا�ستراتيجيات  هذه  انعكا�س  و�إنَّ 
ي�ضع   تدري�سها  وطرائق  العربية  اللغة  معلمي  على 

�سعيهم  في  �شديدة  و�صعوبات  كبيرة،  تحديات 
تعليم  في  تطوراً  �أكثر  ومداخل  تقنيات  �إلى  للو�صول 
طبيعتها  في  اللغة  �أنّ  ذلك  للأطفال،  و�إك�سابها  اللغة، 
منظومة من المهارات الفرعية المتداخلة التي ي�صعب 
تعليمها وتعلّمها، ويزداد الأمر �صعوبة عندما تتطلب 
لغوية  بيئات  في  اللغة  معلم  يعمل  �أنَّ  التّعلم  مواقف 
التنوعات  مع  الاجتماعية  الديناميات  تجعل  متنوعة 
ومميزة،  فريدة  بيئة  الواحدة  الح�صة  في  اللغوية 
�إدارة  عن  المبا�شر  الم�سئول  هو  العربية  اللغة  ومعلم 
هذه التنوعات، مما يجعل اتخاذ القرارات التَّدري�سية 
Michael& S u( �أن غاية في ال�صعوبة  ال�شَّ  في هذا 

.)san & Bonnie, 1999; Roe,1992
  وتعدّ الاتجاهات المتوافرة لدى معلمي اللغة العربية 
نحو طبيعة اللغة، وكيفية امتلاك مهاراتها الفرعية، 
بين  من  المعا�صرة  الحياة  في  ودورها  ووظائفها 
العوامل الم�ؤثرة في اختيار ا�ستراتيجيات تعليم اللغة 
ف�أ�صحاب  درو�سها.  تنفيذ  في  ملاءمة  الأكثر  العربية 
ي  النظرة البنائية يرون �أنّ التَّعليم الفعّال للغة هو الذَّ
يتيح للطلبة فر�صة ربط التّعلم الجديد بما لديهم من 
خبرات �سابقة، و�أنّ هذه الخبرات ت�ؤدي دوراً مهماً 
في تي�سير عمليات الفهم. كما �أنّ �أ�صحاب هذا الاتجاه 
الم�صاحبة  الاجتماعية  التفاعلات  دور  ي�ؤكدون 
 Process للعملية  �أهمية  ويولون  التّعلم،  لعمليات 
يف�ضلون  ولذا   ،Product النَّاتج  ح�ساب  على 
التعاوني،  التّعلم   " مثل  ا�ستراتيجيات  ا�ستخدام 
التَّبادلي،  والتّعلم  والم�سرحة،  الذهني،  والع�صف 
 Tobin ور وما �شابه ذلك" )عبيد، 2009؛ ولعب الدَّ

.), 1993
ولعلّ الق�ضية الكبرى في ميدان تعليم اللغة وبخا�صة 
بل  لا  �ضعف،  في  تكمن  الأولى  الأربعة  ال�صّفوف  في 
التّنويع  باتجاه  الأخذ  عن  اللغة  معلمي  معظم  عجز 
في ا�ستراتيجيات تدري�س مهاراتها، وما ي�صاحب كلّ 
ا�ستراتيجية من �أ�سئلة وتدريبات �أدائية، ومعالجات 
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تحليلية وبنائية متنوعة تتيح للطلبة تعلم الم�ؤ�شرات 
لوكية للمهارة ب�شكل منظم وفاعل، بحيث تتوافر  ال�سَّ
الطبيعية.  الحية  والمواقف  الاجتماعية  ال�سّياقات 
ف�ضلًا عن �أن تعليم مهارات اللغة ما زال مهمة م�سندة 
هذه  �إك�ساب  �أن  علما  فقط،  العربية  اللغة  معلم  �إلى 
المهارات وا�ستخدامها في مواقف التعليم المختلفة هي 
را�سية، ومن خلال  م��سؤولية جميع معلمي المواد الدَّ
الأخرى )الناقة،1997  التعليمية  تدري�س المحتويات 

.Sadler,2003( ؛
Int e  وعلى الرغم من �أهمية الأخذ بالمنحى التَّكاملي 
في تفعيل دور الطلبة، ودور   grative Approach
�أن معظم  اللغوي غير  التَّعليم  اللغة في مواقف  معلم 
توظيف  في  �ضعفاً  يعانون  الأ�سا�سية  المرحلة  معلمي 
بط والتداخل بين المهارات اللغوية الأربع  عمليات الرَّ
في مواقف التَّدري�س من ناحية، وفي ا�ستثمار ما لدى 
لخدمة  معينة  مهارة  في  مكت�سبة  خبرات  من  الطلبة 
ت�شكل  �إلى  �أدى  ما  العلاقة،  ذات  المهارات  بقية  تعلم 
ونحو  المنحى  هذا  ا�ستخدام  نحو  �سلبية  اتجاهات 
ال�صلة  ذات  القرائية  والمعالجات  الا�ستراتيجيات 

.)Reuzel & Cotter, 1992 )ن�صر،2003؛ 

     تهدف هذه الدِّرا�سة �إلى التعرف �إلى الا�ستراتيجيات 
في  العربية  اللغة  معلمو  ي�ستخدمها  التي  التعليمية 
المعلمين  نظر  الأردنية من وجهة  المدار�س الحكومية 
وخبرته  المعلم  جن�س  بمتغيرات  وعلاقتها  �أنف�سهم، 

وم�ؤهله العلمي.

�أهداف الدرا�سة

الجامعي،  التَّدري�س  في  الباحث  عمل  خلال  من      
ومع  المدار�س،  في  العربية  اللغة  معلمي  مع  وتعامله 
فقد  الميدان،  في  يطبقون  الذين  العملية  بية  الَّرت طلبة 
تركز  الم�ستخدمة  ا�ستراتيجياتهم  جُل  �أن  لاحظ 
�إلى  ي�ستندون  ولا  لوكي،  ال�سَّ التّقليدي  النَّمط  على 

را�سة و�أ�سئلتها: م�شكلة الدِّ

ا�ستراتيجيات تعليمية وا�ضحة المعالم والإجراءات في 
�أثناء تنفيذ الموقف التَّعليمي، لذا ف�إن على المعلمين �أنّ 
ي�أخذوا بعين الاعتبار الأ�ساليب المعرفية والوجدانية 
للطلبة، التي تعمل على تطوير �أنماط تعليمية �إيجابية 
�أنّ  المعلم  من  يتطلب  وهذا  نف�سه،  الوقت  في  وفعالة 
يكون  �أنّ  يمكن  بما  التفكير  من  وافراً  قدراً  يعطي 
يمكن  التي  التعليمية  الا�ستراتيجيات  من  جيداً 
اللغة  وطبيعة  المتعلمين،  خ�صائ�ص  مع  تتناغم  �أنّ 
تواكب  نف�سه  الوقت  وفي  التعليم،  و�أنماط  العربية، 
التطورات المعرفية المت�سارعة في �شتى مناحي الحياة. 
التعرّف  للباحث لمحاولة  الرئي�س  الدافع  �شكّل  وهذا 
اللغة  معلمو  ي�ستخدمها  التي  الا�ستراتيجيات  �إلى 

العربية وعلاقتها ببع�ض المتغيرات. 
   ومن هنا تتمثل م�شكلة الدِّرا�سة الحالية في محاولتها 

الإجابة عن الأ�سئلة الآتية: 
ا�ستخداماً  الأكثر  التّعليم  ا�ستراتيجيات  ما   .1
المدار�س  في  العربية   اللغة  معلمي  نظر  وجهة  من 

الحكومية الأردنية ؟
2.  هل توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى 
اللغة  معلمي  ا�ستخدام  م�ستوى  في     )α ≥  0.05(
جن�س  لمتغير  تعزى  التّعليم  لا�ستراتيجيات  العربية 

المعلم ؟
3.  هل توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى 
اللغة  معلمي  ا�ستخدام  م�ستوى  في     )α ≥  0.05(
خبرة  لمتغير  تعزى  التّعليم  لا�ستراتيجيات  العربية 

المعلم ؟
4. هل توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى 
اللغة  معلمي  ا�ستخدام  م�ستوى  في    )α  ≥  0.05(
الم�ؤهل  لمتغير  تعزى  التّعليم  لا�ستراتيجيات  العربية 

العلمي للمعلم ؟
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را�سة الحالية في �ضوء المحددات  يمكن تعميم نتائج الدِّ
الآتية: 

اللغة  معلمي  من  عينة  على  الدِّرا�سة  اقت�صار   .1
الأردن،  في  الحكومية  المدار�س  في  العاملين  العربية 
وهذا يحد من تعميم النتائج خارج مجتمع الدِّرا�سة.  
را�سة في الف�صل الدرا�سي الثاني  2. تم �إجراء هذه الدِّ

من العام الدرا�سي 2012/2013.
التي  الا�ستراتيجيات  الدِّرا�سة  هذه  تتناول   .3
ت�شمل:  وهي  العربية  اللغة  معلمو  ي�ستخدمها 

لوكية، المعرفية، الانفعالية. ال�سَّ
لأغرا�ض  تطويرها  تم  �أداة  هي  را�سة  الدِّ �أداة   .4
ب�شكل كبير  يعتمد  النتائج  تف�سير  ف�إن  لذا  الدِّرا�سة، 
على درجة �صدق هذه الأداة وعلى درجة ثباتها، علماً 

ب�أنه تم التحقق من �صدقها وثباتها.

را�سة محددات الدِّ

الدِّرا�سات  من  كونها  الدِّرا�سة  هذه  �أهمية  ت�أتي      
التَّعليمية   الا�ستراتيجيات  با�ستق�صاء  اهتمت  التَّي 
المدار�س  العربية في  اللغة  لدى فئة كبيرة من معلمي 
تمثلها  للمعلمين  ينبغي  والتَّي  الأردن،  في  الحكومية 
على  قادرين  وتجعلهم  وتطبيقها،  وا�ستخدامها 
المعلومات،  حفظ  تتجاوز  تعليمية  �أهداف  تحقيق 
وتركز على القدرات العقلية العليا، والتفكير الناقد، 
وفر�ض الاتجاه نحو ا�ستراتيجيات متنوعة؛ تواكب 

التطور في العملية التعليمية ما �أمكن.  
   كما تكت�سب الدِّرا�سة الحالية �أهميتها من الاعتبارات 

الآتية:
متوا�ضعة  وم�ساهمة  �إ�ضافة  الدِّرا�سة  هذه  تمثل   -
ميدان     في  تُبذل  التي  التربوية  الجهود  �إلى  تُ�ضاف 
ب�أ�ساليب  النهو�ض  و�سبل  العربية  اللغة  تعليم 

تعليمها. 
التدري�سية  الا�ستراتيجيات  على  ال�ضوء  ت�سلط   -

را�سة �أهمية الدِّ

الممار�سة لدى معلمي اللغة العربية ميدانياً من خلال 
عينة من معلمي المدار�س الحكومية في الأردن.

   - تفيد البّاحثين في �إجراء درا�سات �أخرى تتكامل 
مع هذه الدِّرا�سة.

لغايات هذه الدِّرا�سة تم اعتماد التعريفات الإجرائية 
الآتية:

فعل  �أو  �إجراء  "هي  التعليمية:  الا�ستراتيجيات   -
المنظمة،  الأفعال  �أو  الإجراءات  من  مجموعة  �أو 
الموقف  لتنفيذ  والمتعلم  المعلم  من  كل  بها  يقوم  التي 
التعليمي، بهدف تحقيق الأهداف التَّعليمية التّعلمية 
المرغوبة.وت�ستند ا�ستراتيجيات التَّدري�س في الأ�سا�س 
�إلى نماذج ونظريات ت�سمى نظريات التّعلم وت�صنف 
والمعرفية  لوكية  ال�سَّ هي:  رئي�سة  مدار�س  ثلاث  �إلى 

والاجتماعية".
م�ؤهلون  �أ�شخا�ص  "هم  العربية:  اللغة  معلمو   -  
التربية  وزارة  مقررات  وفق  العربية  اللغة  لتعليم 
الأردن  في  الحكومية  المدار�س  في  ويعملون  والتّعليم، 

للعام الدرا�سي 2012-2013".

التعريفات الإجرائية للدرا�سة

الدِّرا�سات  العديد من  بالاطلاع على  البّاحث  قام      
وفيما  التَّدري�س،  با�ستراتيجيات  المتعلقة  ابقة  ال�سَّ

ي�أتي عر�ض لتلك الدِّرا�سات:
 Zokaee &( ون�صري  وزافيرانية  زوكائي  �أجرى 
بهدف  درا�سة   )Zaferanieh & Naseri, 2012
التّعلم  �أ�سلوب  متغيري  ت�أثير  مدى  �إلى  التّعرف 
تعلم  ا�ستراتيجيات  ا�ستخدام  في  والجن�س  الإدراكي 
من  العينة  وت�ألفت  بايران.  الجامعة  طلبة  لدى  اللغة 
في  الإنجليزي  الأدب  يدر�سون  وطالبة  طالباً   )  54(
ثلاث  ا�ستخدمت  وقد  الإيرانية.  مولم  تربية  جامعة 
�أدوات لجمع البيانات هي: امتحان التّوفل، وا�ستبانه 
 ))Schmitt,1997 ا�ستراتيجيات تعلم اللغة ل�شميت

 الدرا�سات ال�سابقة
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التي تت�ضمن خم�سة مجالات من الا�ستراتيجيات هي 
اكرة، والمعرفية، وما  ) التَّقريرية، والاجتماعية، والذَّ
الإدراكي.  التّعلم  �أ�سلوب  وا�ستبانة  المعرفة(،  وراء 
وجود  را�سة:  الدِّ �إليها  تو�صلت  التي  النَّتائج  ومن 
الإدراكي  التّعلم  �أ�سلوب  بين  �إح�صائياً  دالة  علاقة 
المجال  �أن  ات�ضح  كما  اللغة  تعلم  وا�ستراتيجيات 
الأكثر ا�ستخداماً عند الطلبة هو مجال ا�ستراتيجيات 
ما وراء المعرفة ، يليه الا�ستراتيجيات التقريرية، ثم 
الا�ستراتيجيات المعرفية، ثم ا�ستراتيجيات الذاكرة، 

و�أخيراً  الا�ستراتيجيات الاجتماعية. 
 وفي درا�سة الجبالي )Al-jabali,2012( تمت محاولة 
ا�ستراتيجيات  ا�ستخدام  تطور  كيفية  عن  التحري 
درا�سية  ف�صول  �أربعة  خلال  الانجليزية  اللغة  تعلم 
طالباً   )45( العينة  بلغت  بالأردن.  جدارا  جامعة  في 
اللغة الانجليزية في جامعة جدارا.  يدر�سون  وطالبة 
قائمة  ا�ستخدمت  التّعلم  ا�ستراتجيات  ولتقدير 
نتائج  و�أو�ضحت  ال�ستة.  بمجالاتها  اك�سفورد 
ا�ستراتيجيات  ا�ستخدام  م�ستوى  ب�أن  را�سة  الدِّ
مرتفعاً في معظم مجالات  كان  الانجليزية  اللغة  تعلم 
بح�سب  الا�ستخدام  في  الأولوية  حيث  ومن  القائمة. 
ماوراء  ا�ستراتيجيات  جاءت  فقد  المجالات، 
ثم  الاجتماعية،  تليها  الأولى،  بالمرتبة  المعرفة 
التعوي�ضية، وبعدها الوجدانية، ثم المعرفية، و�أخيراً 
الأكثر  الا�ستراتيجيات  �أما  الذاكرة.  ا�ستراتيجيات 
لأي  �أنتبه  فكانت:  العينة  �أفراد  لدى  ا�ستخداماً 
تقدمي  في  �أفكر  الانجليزية،  اللغة  يتحدث  �شخ�ص 
ثم  �أولًا  �سريعة  قراءة  المو�ضوع  �أقر�أ  بالانجليزية، 
الآخرين عند  الم�ساعدة من  �أطلب  بت�أنٍ،  �أعيد قراءته 
الحاجة لهم في التّعلم، �أكرر قراءة �أو كتابة الكلمة �أو 
الفقرة عدة مرات لكي �أحفظها، �أحاول �إيجاد طرائق 
النّتائج  اللغة وتعلمها. كما ك�شفت  كثيرة لا�ستخدام 
ا�ستخدام  في  �إح�صائياً  دالة  فروق  وجود  عدم  عن 
في  الطلبة،  جن�س  متغير  �إلى  تعزى  الا�ستراتيجيات 

فيها  �إح�صائياً  دالة  فروق  هناك  كانت  الذي  الوقت 
را�سة ول�صالح الف�صلين الثالث  تعزى �إلى ف�صول الدِّ

والرابع.
ماتاريما  �أجرى  �أندوني�سيا  وفي 
 )Mattarima&Hamdan ,2011 وحمدان)
الأكثر  الا�ستراتيجيات  �إلى  التّعرف  بهدف  درا�سة 
 )170( العينة  بلغ حجم  الثانوية.  طلبة  لدى  �شيوعاً 
وا�ستخدم  ثانويتين،  مدر�ستين  في  وطالبة  طالباً 
الباحث ا�ستبيانة �أعداها في �ضوء ت�صنيف �أك�سفورد 
و�أ�شارت  الانجليزية.  اللغة  تعلم  لا�ستراتيجيات 
الأكثر  الا�ستراتيجيات  �أنّ  �إلى  الدِّرا�سة  نتائج 
الدائمة،  المراجعة   : هي  الطلبة  لدى  ا�ستخداماً 
على  التدرب  التقليد،  الجديدة،  الكلمات  تكرار 
�أ�صوات اللغة ، م�شاهدة برامج تلفازية بالإنجليزية، 
في  التفكير  تجاوزها،  ومحاولة  الأخطاء  ملاحظة 
تحليل  ولدى  الذّاتي.  التّعزيز  والتّقدم،  التّح�سّن 
فقد  بينها  والمقارنة  ال�سّتة  الا�ستراتيجيات  مجالات 
هو  مرتفعة  بتكرارات  كان  واحدا ً  مجالا ً  �أنّ  وجد 
المجالات  �أما  المعرفة.  وراء  ما  ا�ستراتيجيات  مجال 
الخم�سة الأخرى وهي       ) ا�ستراتيجيات الذاكرة 
، والمعرفية، والتعوي�ضية، والاجتماعية، والوجدانية 

( فقد كانت بتكرارات متو�سطة.
 )2010 وحميد،  الفتاح  وعبد  )�إبراهيم  و�أجرى   
التدري�سية  الأ�ساليب  �إلى  التّعرف  بهدف  درا�سة 
بتح�صيل  وعلاقتها  اللغات  ومدر�سات  لمدر�سي 
مدرّ�ساً   )12( من  البحث  عينة  تكونت  طلبتهم. 
في  والمعلمات  المعلمين  �إعداد  معاهد  في  ومدرّ�سة 
العربية،  يدرّ�سون  الذين  العراقية  نينوى  محافظة 
المعاهد،  تلك  في  الأول  لل�صف  الإنجليزية  الكردية، 
وبواقع )3( مدر�سين في كل معهد من المعاهد الأربعة، 
�أداة  البّاحثون  ا�ستخدم  را�سة  الدِّ �أهداف  ولتحقيق 
تكمان )Tuckman( التي تتكون من �أربعة محاور 
كل  ويحتوي  الدفء(،  ال�سلوك،  القوة،  )الإبداع، 
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�أن مدر�سي  النّتائج  �أظهرت  محور على )14( فقرة، 
ناجحة  تدري�سية  �أ�ساليب  ي�ستخدمون  العربية  اللغة 
بن�سبة )%71(، بينما تقل هذه النّ�سبة لدى مدر�سي 
الإنجليزية  اللغة  ومدر�سي   )61%( الكردية  اللغة 

.)65%(
 )2010( عودة  و�أبو  �سنينة  �أبو  درا�سة  هدف 
التّعلمية   – التّعليمية  الا�ستراتيجيات  عن  الك�شف 
في  الاجتماعية  را�سات  الدِّ معلمي  لدى  ال�شّائعة 
الغوث  وكالة  مدار�س  في  العليا  الأ�سا�سية  المرحلة 
�أنف�سهم.  نظرهم  وجهة  من  الأردن  في  الدّولية 
من  مكونة  ا�ستبانة  تطوير  تم  الهدف  هذا  لتحقيق 
التدريج،  خما�سي  مقيا�س  على  موزعة  فقرة   )56(
هي:  للا�ستراتيجيات،  مجالات  ثلاثة  على  وت�شتمل 
والانفعالية.  والمعرفية،  ال�سّلوكية،  الا�ستراتيجيات 
ومعلمة.  معلماً   )80( من  عينة  على  تطبيقها  وتم 
ال�شّائعة  الا�ستراتيجيات  �أنّ  را�سة  الدِّ نتائج  بينت 
�سلوكية،  ا�ستراتيجيات  ثمان  كانت  المعلمين  بين 
واثنتي  معرفية،  ا�ستراتيجية  وع�شرين  و�إحدى 
ع�شرة ا�ستراتيجية انفعالية. كما �أ�شارت النتائج �إلى 
�إح�صائية في ممار�سات  عدم وجود فروق ذات دلالة 
تعزى  التّعلمية  التّعليمية-  للا�ستراتيجيات  المعلمين 
في  خبرته،  �سنوات  وعدد  وتخ�ص�صه  المعلم،  لجن�س 
حين وجدت فروق ذات دلالة �إح�صائية في ممار�سات 
تعزى  التّعلمية  التّعليمية-  للا�ستراتيجيات  المعلمين 
من  العليا  الم�ستويات  ل�صالح  للمعلم  العلمي  للم�ؤهل 
الا�ستراتيجيات  مجال  على  وذلك  العلمي،  الم�ؤهل 

الانفعالية وعلى �أداة الدرا�سة كاملة.
درا�سة   )2009 والحكيم،  )الكيلاني  �أجرى  كما     
معلمي  ا�ستخدام  درجة  �إلى  التّعرف  �إلى  هدفت 
الأردن  في  الثانوية  المرحلة  في  الإ�سلامية  بية  الّرت
تم  ذلك  ولتحقيق  المعرفية،  التدري�س  لا�ستراتيجيات 
الآتية:  المجالات  ا�شتملت  التي  الملاحظة  بطاقة  بناء 
المتقدم،  والمنظم  الموجه،  الاكت�شاف  الم�شكلات،  حلّ 

ومن ثم تطبيقها على عينة من )30( معلماً. وك�شفت 
في  الإ�سلامية  بية  الّرت معلمي  �أن  الدِّرا�سة  نتائج 
بدرجة  المعرفية  الا�ستراتيجيات  ي�ستخدمون  الأردن 
فروق  وجود  عدم  على  النتائج  دلت  وكذلك  كبيرة، 
التربية  معلمي  ا�ستخدام  درجة  في  �إح�صائيا  دالة 
تعزى  المعرفية  التّدري�س  لا�ستراتيجيات  الإ�سلامية 

لمتغير الم�ؤهل العلمي والخبرة التّعليمية.  
بدرا�سة    )2008( والخوالدة  طالفحة  قام  كم     
بية الاجتماعية  للك�شف عن درجة ممار�سة معلمي الّرت
الأردن  في  الأ�سا�سي  التعليم  مرحلة  في  والوطنية 
تكونت  التفكير.  وقد  تنمية مهارات  لا�ستراتيجيات 
عينة الدِّرا�سة من )140(   معلما ومعلمة تم اختيارهم 
بطريقة ع�شوائية. وطبقت على �أداتين، الأولى تقي�س 
تقي�س  والثانية   ، للا�ستراتيجيات  ممار�ستهم  درجة 
�أظهرت  وقد  ذالك،  في  تواجههم  التي  ال�صعوبات 
الذهني  الع�صف  ا�ستراتيجية  �أن  الدِّرا�سة  نتائج 
ا�ستراتيجيات  بين  من  الأول  تيب  الّرت على  ح�صلت 
التّعاوني  التّعلم  ا�ستراتيجية  وكانت  التّفكير،  تنمية 
�أما  ممار�سة.  الا�ستراتيجيات  �أكثر  من  كذلك 
تنفيذ  في  المعلمين  تواجه  التي  ال�صعوبات  �أبرز 
ا�ستراتيجيات التّدري�س فتتمثل في زيادة عدد الطلبة 
في الغرفة ال�صفية، والنق�ص في عدد ح�ص�ص التربية 
المعلمين  �إعداد  برامج  و�ضعف  المقررة،  الاجتماعية 
با�ستراتيجيات  المعلمين  �إلمام  وعدم  الخدمة،  قبل 

مهارات التفكير.
ونوفل  الحيلة  �أجراها  التي  را�سة  الدِّ وهدفت 
والعب�سي وال�سلطي وهما�ش )2005( �إلى ا�ستق�صاء 
لدى  ال�شائعة  التعلمية   - التعليمية  الا�ستراتيجيات 
في  الدولية  الغوث  وكالة  مدار�س  ومعلمات  معلمي 
الأردن من وجهة نظر المعلمين والمديرين والم�شرفين 
 )256( من  الدرا�سة  عينة  وتكونت  التربويين، 
وم�شرفة،  م�شرفاً  و)٤١(  ومديرة،  ومعلمةً  معلماً 
من  مكونة  قيا�س  �أداة  عليهم  طبق  مديراً،  و)58( 
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هي:  رئي�سة  �أبعاد  ثلاثة  على  موزعة  فقرة   )56(
والا�ستراتيجيات  ال�سّلوكية،  الا�ستراتيجيات 
�أظهرت  وقد  الانفعالية،  والا�ستراتيجيات  المعرفية، 
نتائج الدرا�سة �شيوع الا�ستراتيجيات ال�سّلوكية لدى 
�أفراد عينة الدرا�سة، تلتها الا�ستراتيجيات المعرفية، 
فيما حلت الا�ستراتيجيات الانفعالية في المرتبة الثالثة 

الدِّرا�سات ال�سابقة العربية    يلاحظ من ا�ستعرا�ض 
منها والأجنبية ما ي�أتي:

الإ�ستراتيجية  �أن  الدِّرا�سات  معظم  نتائج  دلت   -
و�أن  المعرفية،  الا�ستراتيجية  هي  ا�ستخداماً  الأكثر 
والانفعالية  لوكية  ال�سَّ الا�ستراتيجية  ا�ستخدام 
والحكيم،  )الكيلاني  قليلة  بدرجة  كان  والاجتماعية 
 Zokaee; Zaferanieh & Naseri, 2009؛  

) ;2012; Kallay,2012
�أنّ  �إلى   )Al-jabali,2012(أ�شارت نتائج درا�سة�  -
الوجدانية،  هي  ا�ستخداماً  الأكثر  الا�ستراتيجيات 
لوكية.  ال�سَّ الا�ستراتيجيات  و�أخيراً  المعرفية،  ثم 
 Mattarima&Hamdan,2011( درا�سة  ودلت 
الأكثر  التعليم  ا�ستراتيجيات  مجالات  ترتيب  �أن   )
المعرفية  ثم  لوكية  ال�سَّ الإ�ستراتيجية  هي  ا�ستخداماً 

ثم الانفعالية.
الا�ستراتيجية  �أن  الدِّرا�سات  بع�ض  نتائج  دلت   -
)�أبو  ال�سلوكية  الا�ستراتيجية  هي  ا�ستخداماً  الأكثر 
�سنينة و�أبو عودة، 2010 ؛ الحيلة ونوفل والعب�سي 

وال�سلطي وهما�ش، 2005(. 
- تناولت بع�ض الدِّرا�سات �أثر الجن�س في ا�ستخدام 
الا�ستراتيجيات التعليمية حيث دلّت على عدم وجود 
الا�ستراتيجيات  ا�ستخدام  �إح�صائياً في  دالة  فروق   
تعزى �إلى متغير جن�س الطلبة. )Al-jabali,2012؛ 

�أبو �سنينة و�أبو عودة ،2010(. 
وجود  عدم  على  را�سات  الدِّ بع�ض  نتائج  دلت    -  
المعلمين  ا�ستخدام  درجة  في  �إح�صائياً  دالة  فروق 

را�سات ال�سابقة تعقيب عام على الدِّ

لا�ستراتيجيات التّدري�س المعرفية تعزى لمتغير الم�ؤهل 
والحكيم،  )الكيلاني  التّعليمية  والخبرة  العلمي 
عودة  و�أبو  �سنينة  )�أبو  درا�سة  دلت  بينما   .)2009
الم�ؤهل  لمتغير  تعزى  فروق  وجود  على   )2010،
ا�ستفادت  ولقد  العليا.    الم�ستويات  ل�صالح  العلمي 
الدرا�سة الحالية من الدرا�سات ال�سابقة بما احتوته 
�صياغة  في  منها  والا�ستفادة  التربوي،  الأدب  من 
م�شكلة الدرا�سة، وكذلك ت�صميم �أداة جمع البيانات 
)الا�ستبانة(، ومعرفة خ�صائ�ص عينة هذه الدرا�سات  
�سنينة  �أبو  2010؛  وحميد،  الفتاح  وعبد  )�إبراهيم 
والعب�سي  ونوفل  الحيلة  ،2010؛  عودة  و�أبو 
الباحث بربط  2005(، كما قام  وال�سلطي وهما�ش، 
نتائج الدرا�سة بما تو�صلت �إليه الدرا�سات ال�سابقة.

را�سة ب�أنها تحاول التعرف �إلى     بينما تتميز هذه الدِّ
معلمو  ي�ستخدمها  التي  التعليمية  الا�ستراتيجيات 
من  الأردنية  الحكومية  المدار�س  في  العربية  اللغة 
بمتغيرات  وعلاقتها  �أنف�سهم،  المعلمين  نظر  وجهة 

جن�س المعلم وخبرته والم�ؤهل العلمي.

   تم اتباع المنهج الو�صفي من نوع الدِّرا�سات الم�سحية 
�إذ  لأهدافها،  لمنا�سبته  الحالية  را�سة  الدِّ في  المقارن 
من  عينة  ي�ستخدمها  التي  الا�ستراتيجيات  م�سح  تم 
معلمي المدار�س الحكومية الأردنية، كما تمت المقارنة 
وفقا  الا�ستراتيجيات  هذه  ا�ستخدام  م�ستوى  في 
�سنوات  عدد  الجن�س،  الوظيفي،  الم�سمى  لمتغيرات 

الخبرة، الم�ستوى العلمي.

الطريقة والإجراءات:
را�سة منهج الدِّ

اللغة  معلمي  جميع  من  الدِّرا�سة  مجتمع  يتكون     
لمديريات  التابعة  الحكومية  المدار�س  في  العربية 
والبالغ  الأردن،  في  عمّان  مدينة  في  والتعليم  التربية 
التربية  )وزارة  ومعلمة  معلماً   )352( عددهم 

والتعليم، 2012(.

را�سة  مجتمع الدِّ
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را�سة من )65( معلماً ومعلمة للغة     ت�ألفت عينة الدِّ
العربية، تم اختيارهم بطريقة ع�شوائية من المدار�س 
في  مو�ضح  هو  وكما  عمّان،  في  الأ�سا�سية  الحكومية 

الجدول )1(.

را�سة عينة الدِّ

تحديد  في  را�سة  الدِّ �أهداف  تحقيق  �أجل  من     
معلمي  لدى  الم�ستخدمة  التّدري�سية  الا�ستراتيجيات 
بية والتّعليم في  اللغة العربية في مدار�س مديريات الّرت
مدينة عمان في الأردن، فقد تم �إعداد ا�ستبانة بالاعتماد 
على درا�سات �سابقة ذات �صلة بالمو�ضوع، )�إبراهيم 
�أبو �سنينة و�أبو عودة  2010؛  الفتاح وحميد،  وعبد 
،2010؛ الحيلة ونوفل والعب�سي وال�سلطي وهما�ش، 
 )20( �إجابات  من  الا�ستفادة  عن  ف�ضلًا   ،)2005
الحكومية  المدار�س  من  العربية  للغة  ومعلمة  معلماً 
في عمّان عن ��سؤال مفتوح حول الا�ستراتيجيات التي 

ي�ستخدمونها في تعليمهم للمواد الدرا�سية.
وقد تكونت في �صورتها الأولية من )65( فقرة موزعة 

را�سة �أداة الدِّ

لوكية،  ال�سَّ )الا�ستراتيجيات  الثلاثة  المجالات  على 
الانفعالية  الا�ستراتيجيات  المعرفية،  الا�ستراتيجيات 
(، وبعد الأخذ ب�آراء المحكمين تم تعديل وحذف بع�ض 
النهائية  ب�صورتها  الأداة  �أ�صبحت  حيث  الفقرات، 
مجالات  ثلاثة  على  موزعة  فقرة   )  51  ( من  مكونة 

كالآتي:
لوكية ، ويتكون  المجال الأول :  الا�ستراتيجيات ال�سَّ

من ) 15 ( فقرة .
ويتكون   ، المعرفية  الا�ستراتيجيات    : الثاني  المجال 

من ) 21 ( فقرة .
المجال الثالث :  الا�ستراتيجيات الانفعالية ، ويتكون 

من ) 15 ( فقرة .  
)ليكرت(  مقيا�س  وفق  الا�ستبانة  فقرات  �صُممت   
الخما�سي، و�أعُطيت فقراتها الأوزان التالية: )�أوافق 
�أوافق  مرتفعة،  بدرجة  �أوافق  جداً،  مرتفعة  بدرجة 
بدرجة متو�سطة، �أوافق بدرجة قليلة، �أوافق بدرجة 
التّدريج  فئات  تعطى  الت�صحيح  وعند  جداً(.  قليلة 
تيب : )5 ، 4 ، 3 ، 2 ، 1 ( على  الأوزان الآتية على الّرت

التوالي. 

را�سة موزعين بح�سب متغيرات الجن�س والتخ�ص�ص والم�ستوى العلمي الجدول )1(: �أفراد عينة الدِّ

الن�سبة المئويةالعددالمتغير
%3046الذكورالجن�س

%3554الإناث
%65100المجموع

%1523�أقل من )5( �سنواتعدد �سنوات الخبرة
%2843من )5( �إلى )10( �سنوات

%2234�أكثر من )10( �سنوات
%65100المجموع

%3554بكالوريو�سالم�ستوى العلمي
%1523دبلوم عالي

%1523درا�سات عليا )ماج�ستير �أو دكتوراة(
%65100المجموع
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) بكالوريو�س، دبلوم عالي، درا�سات عليا ) ماج�ستير 
�أو دكتوراه(.     للتحقق من �صدق محتوى الأداة تم عر�ضها على 

كليات  في  التدري�س  هيئة  �أع�ضاء  من  محكمين   )5(
العلوم التربوية في الجامعات الأردنية و )3( معلمين 
�صلاحية  مدى  لتحديد  الثالثة،  عمان  تربية  من 
للمجال  فقرة  كل  تمثيل  ومدى  مجال،  لكل  الفقرات 
الذي تقع فيه. وفي �ضوء �آراء المحكمين فقد تم تعديل 

�صياغة وحذف بع�ض فقرات الا�ستبانة.

�صدق الأداة

ثباتها  معامل  حُ�سب  فقد  الأداة  ثبات  من  للت�أكد     
 Test –( الاختبار  �إعادة  طريقة  هما  بطريقتين 
 Cronbach-( الفا  كرونباخ-  وطريقة   )  Retest
من  عينة  على  الا�ستبانة  تطبيق  تم  فقد   .  )Alpha
للغة  20 معلماً ومعلمة   ( بلغت  الدِّرا�سة  عينة  خارج 
الا�ستبانة  �أ�سبوعين تم تطبيق  العربية(، وبعد فترة 
لدرجات  الثّبات  معامل  بلغ  وقد  ذاتها.  العينة  على 
لوكية والمعرفية والوجدانية-  المجالات الثلاثة – ال�سَّ
 0.75  ،  0.73  ،  0.64  ( التوالي  على  الطريقة  بهذه 
(، وللدرجة الكلية  )0.85(. وبطريقة كرونباخ- الفا 
 ( التوالي  الثَّلاثة على  للمجالات  الثّبات  بلغ معامل   ،

(، وللدرجة الكلية )0.89(.  0.79  ،  0.78  ،  0.68

ثبات الأداة

هو  )تابع(  �أ�سا�سي  متغير  على  را�سة  الدِّ ت�شتمل 
المعلمين،   لدى  ائعة  ال�شَّ التَّعليمية  الا�ستراتيجيات 
والتي يعبر عنها بالدرجات التي يح�صلون عليها على 
�أداة القيا�س ) الا�ستبانة ( المعدة لهذا الغر�ض. كما 
ت�شتمل الدِّرا�سة على ثلاثة متغيرات )م�ستقلة( هي: 

1(جن�س المعلم: وله م�ستويان) ذكر، �أنثى (.
2(عدد �سنوات الخبرة: وله ثلاثة م�ستويات هي: 

) �أقل من 5 �سنوات، من 5 �إلى �أقل من 10 �سنوات، 
10 �سنوات ف�أكثر(.

3(الم�ستوى العلمي: وله ثلاثة م�ستويات هي:  

را�سة متغيرات الدِّ

1. تم تحديد �أفراد عينة الدِّرا�سة وفقاً لمتغيراتها.
الدِّرا�سة،  عينة  �أفراد  على  الا�ستبانات  توزيع  تم   .2
وقد تابع الباحث �إجراءات تطبيق الأداة على العينة.
وتحليلها  الحا�سوب،  في  البيانات  تفريغ  تم   .3
وذلك   ،)SPSS( الإح�صائية  الحزمة  با�ستخدام 

للإجابة عن �أ�سئلة الدِّرا�سة.

�إجراءات جمع البيانات

بالا�ستعانة بالرزمة الإح�صائية  SPSS  تم ا�ستخدام 
الأ�ساليب الإح�صائية الآتية:

والانحراف  الح�سابي  المتو�سط  و�صفي:  1.�إح�صاء 
توزيع  لو�صف  وذلك  المئوية،  والن�سبة  المعياري 
متغيرات  بح�سب  �إح�صائياً  العينة  �أفراد  درجات 

الدِّرا�سة.
م�ستقلتين، وذلك لاختبار  لعينتين    ) ) ت  2.اختبار 
الدلالة الإح�صائية للفروق في ا�ستخدام ا�ستراتيجيات 

التعليم بح�سب متغير الجن�س.
الدلالة  لاختبار  الأولى  الدرجة  من  التباين  3.تحليل 
ا�ستراتيجيات  ا�ستخدام  في  للفروق  الإح�صائية 
الم�ستوى  ومتغير  الخبرة،  متغير  بح�سب  التَّعليم 

العلمي.
�أزواج  بين  البعدية  للمقارنات  �شفي  4.اختبار 

المتو�سطات.
5.معادلة �ألفا- كرونباخ لح�ساب ثبات الأداة بطريقة 

الات�ساق الداخلي.
الأداة  ثبات  لح�ساب  بير�سون  ارتباط  6.معامل 

بطريقة الا�ستقرار.

الأ�ساليب الإح�صائية الم�ستخدمة
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ما  ومناق�شتها:  الأول  بال��سؤال  المتعلقة  النَّتائج      
وجهة  من  ا�ستخداماً  الأكثر  التَّعليم  ا�ستراتيجيات 
الحكومية  المدار�س  في  العربية   اللغة  معلمي  نظر 

الأردنية ؟
    للإجابة عن هذا ال��سؤال حُ�سب المتو�سط الح�سابي 
والتّقدير  المئوية  والنّ�سبة  المعياري  والانحراف 
والدرجة  الا�ستبانة  فقرات  من  فقرة  لكل  الن�سبي 
هو  كما  الثلاثة،  المجالات  درجات  عن  ف�ضلًا  الكلية 
م�ستوى  ولتقدير  �أدناه.   )2( الجدول  في  مو�ضح 
للا�ستراتيجيات،  العربية  اللغة  معلمي  ا�ستخدام 
درا�سة  في  ا�ستخدم  الذي  المعيار  ا�ستخدم  فقد 
 )Nguyen&Godwyll,2010( نجوين وجودويل
ا�ستناداً �إلى المتو�سطات الح�سابية، كما هو مو�ضح في 

الجدوال)2(:
م�ستوى ا�ستخدام منخف�ض. 	) 2.60 – 1.00 (
م�ستوى ا�ستخدام متو�سط. 	) 3.40 – 2.61 (

م�ستوى ا�ستخدام مرتفع. 	) 5.00 – 3.41 (
يلاحظ من الجدول )2( �أن الم�ستوى العام لا�ستخدام 
ا�ستراتيجيات التّعليم لدى معلمي اللغة العربية كان 
متو�سطاً. يظهر ذلك من خلال المتو�سط الح�سابي الكلي 
الذي بلغ )3.29(. وبالن�سبة لمجالات الا�ستراتيجيات 
لوكية بم�ستوى مرتفع،  فقد كانت الا�ستراتيجيات ال�سَّ
والانفعالية  المعرفية  الا�ستراتيجيات  جاءت  بينما 
بم�ستوى متو�سط �إلا �أنّ ن�سبها تتباين نوعاً ما. حيث 
الا�ستراتيجيات  ثم  المعرفية،  الا�ستراتيجيات  ت�أتي 
مجال  في  ذاته  الجدول  من  يت�ضح  كما  الانفعالية. 
لوكية �أنّ ) 9 ( منها )�أي بن�سبة  الا�ستراتيجيات ال�سَّ
المعلمين،  لدى  مرتفعاً  ا�ستخدامها  كان   ،)%  60
)�أي  ا�ستخدامها متو�سطاً  ا�ستراتيجيات كان  و)6( 
بن�سبة %40(. �أما في مجال الا�ستراتيجيات المعرفية 
ا�ستخدامها  كان  ا�ستراتيجيات   )8( كانت  فقد 
كان  �إ�ستراتيجية  و)12(   ،)38% بن�سبة   ( مرتفعاً 

كان عر�ض النتائج ومناق�شتها بينما   ،)57% )بن�سبة  متو�سطاً  ا�ستخدامها 
)بن�سبة  منخف�ضاً  واحدة  ا�ستراتيجية  ا�ستخدام 
%5(. وفي مجال الا�ستراتيجيات الانفعالية بلغ عدد 
بم�ستوى  ا�ستخدامها  كان  التي  الا�ستراتيجيات 
 )8( و   ،)33% )بن�سبة  ا�ستراتيجيات   )5( مرتفع 
ا�ستراتيجيات كان ا�ستخدامها متو�سطا ) �أي بن�سبة 
ا�ستخدامها  ا�ستراتيجية   )2( كانت  بينما   ،)%  54
النّتائج  هذه  عزو  ويمكن   .)13% )بن�سبة  منخف�ضا 
توظيف  ا�ست�سهال  منها،  العوامل  من  مجموعة  �إلى 
اللغة  معلمي  قبل  من  لوكية  ال�سَّ الا�ستراتيجيات 
التي  را�سية  الدِّ المناهج  طبيعة  �إلى  �إ�ضافة  العربية، 
تفر�ض  وبالتالي  لوكية  ال�سَّ بالا�ستراتيجيات  تعج 
لم�ؤ�س�سات  يكون  �أن  يمكن  كما  المعلم،  على  نف�سها 
التن�شئة الاجتماعية دور بارز في هذا المقام؛ �إذ غالباً 
والمدر�سة  بالأ�سرة  ممثلة  الم�ؤ�س�سات  هذه  ت�ستند  ما 
تبني الا�ستراتيجيات  ال�سلطوي؛ وبالتالي  النمط  �إلى 
�أن  ويمكن  الاجتماعية،  التن�شئة  عملية  في  لوكية  ال�سَّ
يكون للنظم وال�سّيا�سات المتبعة في المدار�س الحكومية 

ت�أثير وا�ضح فيما يتعلق بهرمية اتخاذ القرار.
درا�سة  مع  النتائج  هذه  وتتفق 
�سنينة  �أبو  )Mattarima&Hamdan,2011؛ 
والعب�سي  ونوفل  الحيلة  ،2010؛  عودة  و�أبو 
�إلى  �أ�شارت  التي   )2005 وهما�ش،  وال�سلطي 
الأكثر  التّعليم  ا�ستراتيجيات  مجالات  ترتيب  �أن 
المعرفية  ثم  لوكية  ال�سَّ الا�ستراتيجية  هي  ا�ستخداماً 

ثم الوجدانية.
)الكيلاني  درا�سات  مع  النّتائج  هذه  تتعار�ض  بينما 
 Zokaee; Zaferanieh & 2009؛   والحكيم، 
�أن  التي دلت    ،) ;Naseri, 2012; Kallay,2012
الا�ستراتيجية  هي  ا�ستخداماً  الأكثر  الا�ستراتيجية 
لوكية  ال�سَّ الا�ستراتيجية  ا�ستخدام  و�أن  المعرفية، 

والوجدانية والاجتماعية كان بدرجة قليلة.
التي   )Al-jabali,2012( درا�سة  مع  تتعار�ض  كما 
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ا�ستخداماً  الأكثر  الا�ستراتيجيات  �أنّ  �إلى  �أ�شارت 
هي الوجدانية، ثم المعرفية، و�أخيراً الا�ستراتيجيات 

لوكية.  ال�سَّ
الجدول )2(: اِلمتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية والرتبة والتقدير الن�سبي لا�ستراتيجيات التعليم لدى �أفراد العينة الكلية.

المتو�سط الفقرةالت�سل�سل
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

الرتبة في 
المجال

التقدير

لوكية المجال الأول: الا�ستراتيجيات ال�سَّ
يزود المعلم الطالب بمدى �صحة ا�ستجاباته �أولًا ب�أول ب�شكل 3.

م�ستمر.
مرتفع3.761.021

للمفهوم 13. المختلفة  الخ�صائ�ص  تمييز  على  طلبته  المعلم  يدرب 
الواحد .

مرتفع3.800.992

مرتفع4.021.103ي�ستخدم المعلم �أ�سئلة محددة تحتاج �إلى �إجابات محددة.1.
مرتفع3.821.034ي�ساعد المعلم طلبته على محاكاة نماذج مرغوب بها.11.
مرتفع3.570.955يعزز المعلم الطالب على الإجابة المرغوب بها .2.
مرتفع3.751.116ي�ستخدم المعلم العر�ض المبا�شر في تزويد الطلبة بالمعلومات.4.
مرتفع3.451.297يهتم المعلم بتعديل �سلوكات طلبته غير المرغوب بها.9.

يهمل المعلم ال�سلوكات غير المرغوب بها في المواقف التعليمية- 10.
التّعلمية.

مرتفع3.621.198

محددة 7. مهمات  �إلى  – التّعلمية  التعليمية  المادة  المعلم  يجزئ 
تتطلب ا�ستجابات محددة.

مرتفع3.501.109

متو�سط3.311.1310ي�ستند المعلم �إلى محكات في عملية تقويم طلبته.8.
يدرب المعلم طلبته على تعليم �سلوكات ب�سيطة حتى ت�صل في 14.

النهاية �إلى �سلوك معقد.
متو�سط3.141.1911

يقوم المعلم ب�سحب مثيرات منفرة �أو غير مرغوب بها بعد قيام 15.
الطالب بال�سلوك المنا�سب.

متو�سط3.101.02712

التي 5. �أهدافهم  تحديد  على  طلبته  تدريب  على  المعلم  يعمل 
يرغبون في تحقيقها.

متو�سط2.901.0713

يوظف المعلم �إجراءات التعاقد مع طلبته بغية �إنجاز المهمات -6
التعليمية – التّعلمية.

متو�سط2.640.9214

حياتية 12. مواقف  في  تعلموه  ما  توظيف  من  طلبته  المعلم  يمكّن 
جديدة.

متو�سط2.611.1515

مرتفع3.420.09الكلي للمجال
المجال الثّاني: الا�ستراتيجيات المعرفية

ينهي المعلم الموقف التعليمي- التّعلمي بربط �أجزائه بع�ضها 18.
ببع�ض.

مرتفع4.221.021

ي�شجع المعلم طلبته على تحري دقة المعلومات والحقائق قبل 28.
�إ�صدار الأحكام.

مرتفع3.940.992

مرتفع3.821.0273ينتقل المعلم في تعليمه من القاعدة �إلى المثال.34.
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في 17. التعليمي  للمو�ضوع  الرئي�سة  الأفكار  بعر�ض  المعلم  يبد�أ 
بداية الح�صة.

مرتفع3.770.954

يبد�أ المعلم الموقف التعليمي – التّعلمي بعر�ض م�شكلة محيرة 19.
على الطلبة.

مرتفع3.711.115

�أن�شطتهم 27. وتقويم  ومراقبة  تخطيط  على  الطلبة  المعلم  يدرب 
التّعلمية.

مرتفع3.671.156

حول 36. لفظية  �أو  كتابية  ملخ�صات  بعمل  طلبته  المعلم  يُكلف 
المعلومات التي يح�صلون عليها.

مرتفع3.640.997

المرجعية كالمعاجم والمو�سوعات 33. المواد  �إلى  المعلم طلبته  ير�شد 
ومواقع الإنترنت...

مرتفع3.601.198

متو�سط3.271.199يتيح المعلم لطلبته توليد مفاهيم جديدة.29.

يدرب المعلم طلبته على توليد �إجابات موحدة للمثير المطروح 25.
عليهم.

متو�سط3.201.1910

متو�سط3.141.0711ي�ستخدم المعلم �أ�سلوب حل الم�شكلات في المواقف التعليمية.20.

متو�سط3.131.2912تتناغم �أ�ساليب تعليم المعلم المعرفية مع �أ�ساليب تعلم طلابه.32.

البدائل 16. من  ممكن  عدد  �أكبر  توليد  على  طلبته  المعلم  ي�شجع 
للم�شكلة المطروحة.

متو�سط3.101.1013

الذاكرة 30. عمل  لتنظيم  �إجراءات  توظيف  لطلبته  المعلم  يي�سر 
)ترميز المعلومات(.

متو�سط3.041.02714

والا�ستق�صاء 21. للت�سا�ؤل  الكافية  الفر�صة  الطلبة  المعلم  يمنح 
للو�صول �إلى الهدف المرغوب.

متو�سط3.000.9215

.23 – التعليم  عملية  �أثناء  في  المفاهيمية  الخرائط  المعلم  يوظف 
التّعلم.

متو�سط2.861.1316

يميل الطلبة لتوليد المعرفة الجديدة من خلال �إحداث التناق�ض 26.
بين خبراتهم ال�سابقة والمعرفة الحالية.

متو�سط2.821.02717

ينهي المعلم الموقف التعليمي –التّعلمي بر�سومات تو�ضيحية 22.
منا�سبة للطلبة.

متو�سط2.811.1018

.35 – التعليمي  الموقف  في  القاعدة  �إلى  الأمثلة  من  المعلم  يبد�أ 
التّعلمي.

متو�سط2.671.1519

.24 ( �أ�صيلة  ا�ستجابات  توليد  تدريب طلبته على  المعلم في  ي�سهم 
متفردة ( للمثير المطروح عليهم.

متو�سط2.631.2920

منخف�ض2.451.1321ي�ساعد المعلم طلبته على تحديد �أ�ساليب تعلمهم.31.
متو�سط3.260.10الكلي للمجال

المجال الثّالث: الا�ستراتيجيات الانفعالية
وتف�سيرات 40. تو�ضيحات  على  الح�صول  لطلبته  المعلم  ي�سمح 

�إ�ضافية حول مثير ما.
مرتفع3.821.131

مرتفع3.671.292يدعم المعلم تعاطف طلبته مع بع�ضهم بع�ضاً.41.

مرتفع3.691.193يعمل المعلم على �إك�ساب طلبته الثقة  ب�أنف�سهم48.

مرتفع3.630.994ي�شجع المعلم طلبته على التفاعل الإيجابي فيما بينهم.43.

ونقاط 49. قوتهم  نقاط  معرفة  على  القدرة  طلبته  المعلم  يُك�سب 
�ضعفهم.

مرتفع3.441.135
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�إلى 47. ف�شله  �أو  نجاحه  �أ�سباب  �إرجاع  على  طلبته  المعلم  يدرب 
قدراتهم الذاتية.

متو�سط3.321.0276

متو�سط3.271.197يعزز المعلم النمط القيادي لدى طلبته.50.

لتحقيق 37. ال�صفية  الغرفة  في  التعاوني  التّعلم  المعلم  يوظف 
�أهداف مرغوبة.

متو�سط3.101.138

ي�سند المعلم لطلبته لعب �أدوار متباينة في المواقف التعليمية – 46.
التّعلمية.

متو�سط3.101.199

متو�سط3.001.0210ي�سهم المعلم في تنمية تحكم طلبته في انفعالاتهم.51.

يوزع المعلم على مجموعات ال�صف مهمات تعليمية – تعلمية 38.
متنوعة.

متو�سط3.031.1511

متو�سط3.141.1512يتيح المعلم لطلبته فر�صة الحديث الذاتي بطريقة �إيجابية.39.

يُك�سب المعلم طلبته القدرة على تحويل الانفعالات ال�سلبية �إلى 42.
انفعالات �إيجابية.

متو�سط2.941.1913

بطريقة 44. بينهم  النا�شئة  النزاعات  على حل  طلبته  المعلم  يدرب 
مريحة.

منخف�ض2.480.9914

يُتيح المعلم الفر�صة الكافية لطلبته لإجراء المناظرات المتنوعة 45.
فيما بينهم.

منخف�ض2.301.2915

متو�سط3.200.09الكلي للمجال
3.290.01الكلي

هل  ومناق�شتها:  الثّاني  بال��سؤال  المتعلقة  النّتائج   
م�ستوى              عند  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  توجد 
اللغة  معلمي  ا�ستخدام  م�ستوى  في   )α  ≥  0.05(
جن�س  لمتغير  تعزى  التعليم  لا�ستراتيجيات  العربية 

المعلم ؟
    للإجابة عن هذا ال��سؤال، حُ�سب المتو�سط الح�سابي 
والانحراف المعياري لدرجات كل من الذكور والإناث 
ا�ستخدم  كما  التّعليم.  ا�ستراتيجيات  ا�ستبانة  على 
t-test for Ind e(  اختبار )ت( لعينتين م�ستقلتين 
الإح�صائية  الدلالة  لمعرفة   )pendent Samples

للفروق بين المتو�سطين، والجدول )3( يو�ضح ذلك.
يت�ضح من الجدول )3( �أعلاه �أن الفرق بين متو�سطي 
ا�ستبانة  على  الكلية  درجاتهم  في  والإناث  الذكور 
دال  غير  ي�ستخدمونها  التي  التعليم  ا�ستراتيجيات 
�إح�صائياً. فقد بلغت قيمة )ت( المح�سوبة )0.095(، 
من  �أكبر  وهي   )0.975( الدلالة  م�ستوى  وقيمة 
دالة  فروق  وجود  عدم  �أي�ضاً  يت�ضح  كما   .)0.05(

م�ستوى  في    )α  ≥  0.05( م�ستوى  عند  �إح�صائياً 
لوكية والمعرفية  ا�ستخدام ا�ستراتيجيات التعليم ال�سَّ
والوجدانية تعزى لمتغير الجن�س، حيث يمكن تف�سير 
للأنماط  والمعلمات  المعلمين  معرفة  �إلى  النتيجة  هذه 
المتنوعة للا�ستراتيجيات التّعليمية – التّعلمية؛ نتيجة 
المعلمون  ه�ؤلاء  لها  تعر�ض  التي  والخبرة  المران 
بية والتّعليم  والمعلمات، زيادة �إلى حر�ص وزارة الّرت

على ت�أهيل المعلمين والمعلمات بالدّورات المنا�سبة. 
Al-jab a( درا�سة   مع  النّتيجة  هذه  وتتفق       
li,2012؛ �أبو �سنينة و�أبو عودة ،2010( التّي دلت 
ا�ستخدام  في  �إح�صائياً  دالة  فروق  وجود  عدم  �إلى 

الا�ستراتيجيات تعزى �إلى متغير جن�س المعلم.

احمد صومان ،الاستراتيجية التعليمية التي يستخدمها معلمو...،مجلة جامعة الخليل للبحوث، مجلد )9( ، العدد )2(، ص )67-45(، 2014



61

الجدول )3(: نتائج اختبار )ت( لدلالة الفروق الإح�صائية بين المتو�سطات الح�سابية لم�ستوى ا�ستخدام ا�ستراتيجيات التعليم تبعاً لمتغير 
الجن�س.

مجال 
الا�ستراتيجيات

المتو�سط العددمتغير الجن�س
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

قيمة  ت  
المح�سوبة

م�ستوى الدلالة

الا�ستراتيجيات 
لوكية ال�سَّ

303.555.001.5800.286الذكور
353.254.02الإناث

الا�ستراتيجيات 
المعرفية

303.325.661.4750.198الذكور
353.215.23الإناث

الا�ستراتيجيات 
الانفعالية

303.246.200.3570.085الذكور
353.165.15الإناث

الدرجة الكلية 
للا�ستبانة

303.385.690.0950.975الذكور
353.245.04الإناث

هل  ومناق�شتها:  الثّالث  بال��سؤال  المتعلقة  النّتائج 
م�ستوى                 عند  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  توجد 
اللغة  معلمي  ا�ستخدام  م�ستوى  في    )α  ≥  0.05(
خبرة  لمتغير  تعزى  التّعليم  لا�ستراتيجيات  العربية 

المعلم ؟
الح�سابي  المتو�سط  حُ�سب  ال�سّ�ؤال  هذا  عن  للإجابة 
على  الكلية  المعلمين  لدرجات  المعياري  والانحراف 
الا�ستراتيجيات  مجالات  من  مجال  ولكل  الا�ستبانة 

والخبرة الثّلاثة،  كما هو مو�ضح في الجدول )4(.

  يت�ضح من الجدول )4( �أن �أعلى قيمة في المتو�سطات 
العربية  اللغة  لمعلمي  كانت  الكلية  للدرجة  الح�سابية 
ذوي  المعلمين  ثم  �سنوات   )5( من  �أقل  الخبرة  ذوي 
الخبرة من ) 5 -�إلى �أقل من 10( �سنوات، ثمّ متو�سط 
ف�أكثر.  �سنوات   )10( من  الخبرة  ذوي  المعلمين 
متو�سطات  بين  الموجودة  الفروق  �أن  من  وللتحقق 
التّعليم  ا�ستراتيجيات  ا�ستخدام  في  المعلمين  درجات 
ا�ستخدم تحليل  فقد  �إح�صائياً،  دالة  بح�سب الخبرة 
نتائج  يو�ضح   )5( والجدول  الأحادي،  التّباين 

التّحليل.
الجدول )4(  : عداد المعلمين والمتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لدرجاتهم على ا�ستبانة ا�ستراتيجيات التعليم تبعاً لمتغير 

خبرة المعلم

لوكيةالعددالخبرة الا�ستراتيجياتالا�ستراتيجيات ال�سَّ
المعرفية

الا�ستراتيجيات
الانفعالية

الدرجة الكلية

المتو�سط 
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

المتو�سط 
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

المتو�سط 
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

المتو�سط 
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

�أقل من 5 
�سنوات

153.435.013.434.323.535.213.4612.04

من 5 �إلى 
�سنوات  10

283.354.463.203.303.314.203.2910.40

�أكثر من 10 
�سنوات

223.425.003.154.722.764.323.1113.64

65المجموع
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الجدول )5( :نتائج اختبار تحليل التباين الأحادي لدلالة الفروق الإح�صائية بين المتو�سطات الح�سابية لم�ستوى ا�ستخدام ا�ستراتيجيات 
التعليم تبعاً لمتغير الخبرة

م�ستوى الدلالة قيمة  فمتو�سط المربعاتدرجات الحريةمجموع المربعاتم�صدر التباينالمجالات
المح�سوبة

الا�ستراتيجيات 
لوكية ال�سَّ

178.24235.398.1250.395بين المجموعات
1619.34625.49داخل المجموعات

1797.5864المجموع
الا�ستراتيجيات 

المعرفية
1190.132234.1618.5700.155بين المجموعات

1411.05624.78داخل المجموعات
2601.1864المجموع

الا�ستراتيجيات 
الانفعالية

470.252148.186.1250.040بين المجموعات
1786.47626.05داخل المجموعات

2256.7264المجموع
5220.1021020.358.1290.252بين المجموعاتالدرجة الكلية

10727.026236.36داخل المجموعات
15947.1264المجموع

 ) ف   ( قيمة  �أن   )5( الجدول  من  ويت�ضح 
والوجدانية  والمعرفية  لوكية  ال�سَّ للا�ستراتيجيات 
 ،8.125( الترتيب  على  كانت  الكلية  وللدرجة 
دالة  غير  وجميعها   ،)8.129  ،6.125  ،  18.570
با�ستثناء   ،)α  ≥  0.05( م�ستوى  عند  �إح�صائياً 
دالة  )ف(  قيمة  كانت  �إذ  الانفعالية  الا�ستراتيجيات 
≤ α(. وهذا يدل على  �إح�صائياً عند م�ستوى )0.05 
درجات  متو�سطات  بين  حقيقية  فروق  وجود  عدم 
تعزى  التعليم  ا�ستراتيجيات  ا�ستبانة  على  المعلمين 
لمتغير الخبرة على م�ستوى الدّرجة الكلية. ولتحديد 
في  �إح�صائية  بدلالة  تختلف  التي  المتو�سطات  �أزواج 
اختبار  ا�ستخدم  فقد  الانفعالية،  الا�ستراتيجيات 
�شفي للمقارنات البعدية، والجدول )6( يو�ضح نتائج 

هذا التحليل.
في  فروق  توجد  �أنه  يت�ضح   )6( الجدول  من 
الا�ستراتيجيات الوجدانية بين معلمي اللغة العربية 
ذوي  والمعلمين  �سنوات   )5( من  �أقل  الخبرة  ذوي 
�أقل من )10( �سنوات والمعلمين  �إلى  الخبرة من )5( 
ذوي الخبرة من )10( �سنوات ف�أكثر، وبالرجوع �إلى 

المتو�سطات الح�سابية من الجدول )4( تكون الفروق 
من  �أقل  الخبرة  ذوي  العربية  اللغة  معلمي  ل�صالح 
)5( �سنوات، ويمكن تف�سير ذلك  ب�إرجاعه �إلى تمكن 
الوجدانية  بالا�ستراتيجيات  التقيد  من  الفئة  هذه 
المعلمين  من  عادة  يكونون  حيث  وا�ستيعابها، 
ال�شباب الأ�صغر عمراً، الذين ي�ؤمنون بحرية الطلبة، 
فيحاولون تنمية ثقة الطلبة ب�أنف�سهم وي�سمحون لهم 
قريبون  �أنهم  كما  �أكبر،  ب�شكل  ذاتهم  عن  بالتعبير 
الان�سجام  الباحث  لاحظ  حيث  عمرياً،  الطلبة  من 
على  ذلك  وانعك�س  الجدد،  والمعلمين  الطلبة  بين 
بكفاءة  الوجدانية  للا�ستراتيجيات  المعلمين  تطبيق 
في  الطلبة  به  ي�شعر  بما  و�شعورهم  وتقاربهم  عالية، 
هذه المرحلة العمرية، وتقبل �آراء الطلبة، ويحاولون 
اللغة  نحو  الطلبة  لدى  �إيجابية  اتجاهات  تكوين 
على  ي�ساعدونهم  الأحيان  من  كثير  في  وهم  العربية، 
ويعملون  تقدمهم،  تعيق  التي  ال�صعوبات  مواجهة 

على تلبية الحاجات الوجدانية والانفعالية.
الفئة  هذه  من  المعلمين  بين  الوجدانية  فالعلاقات 
الطلبة،  �شخ�صية  احترام  على  تقوم  والطلبة 
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وتقديرهم،  معاملتهم،  وح�سن  بقدراتهم،  والإيمان 
والا�ستماع �إلى وجهات نظرهم، مما ي�سهم في تطبيق 
في  المعلمين  من  �أكثر  الوجدانية  الا�ستراتيجيات 
يتعلق  فيما  النتائج  وتتعار�ض هذه  الأخرى.  الفئات 
بالخبرة مع درا�سة )�أبو �سنينة و�أبو عودة ، 2010؛ 
على  نتائجها  دلت  التي   )2009 والحكيم،  الكيلاني 
ا�ستخدام  �إح�صائياً في درجة  دالة  عدم وجود فروق 
تعزى  المعرفية  التدري�س  لا�ستراتيجيات  المعلمين 

لمتغير الخبرة.
هل  ومناق�شتها:  ابع  الرَّ بال��سؤال  المتعلقة  النّتائج 
م�ستوى                 عند  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  توجد 
اللغة  معلمي  ا�ستخدام  م�ستوى  في     )α  ≥  0.05(
الم�ؤهل  لمتغير  تعزى  التعليم  لا�ستراتيجيات  العربية 

العلمي للمعلم ؟

الجدول )6(:نتائج اختبار �شفي للمقارنات البعدية في مجال
 الا�ستراتيجيات الوجدانية بح�سب الخبرة

درا�سات عليا )ماج�ستير �أو دكتوراة(دبلوم عاليبكالوريو�سالخبرة
�سنوات  5 من  -�أقل   1*  7.32*  8.20

6.14- 2-من 5 �إلى 10 �سنوات
 3-�أكثر من 10 �سنوات

  )α ≥ 0.05(   الفرق دال عند م�ستوى *

المتو�سط  حُ�سب  فقد  ال��سؤال  هذا  عن  وللإجابة    
الح�سابي والانحراف المعياري للدرجات الكلية على 
الا�ستبانة ، ولكل مجال من مجالات الا�ستراتيجيات 
والم�ؤهل العلمي الثّلاثة ، كما مو�ضح في الجدول )7(.

يت�ضح من الجدول )7( �أعلاه �أن متو�سطات درجات 
معلمي اللغة العربية في ا�ستبانة ا�ستراتيجيات التعليم 
�أكان ذلك  الم�ستوى الجامعي، �سواء  تختلف بح�سب 
للا�ستبانة.  الكلية  الدرجة  في  �أم  الثّلاثة  المجالات  في 
�إح�صائياً،  دالة  الفروق  هذه  كانت  �إذا  وللتحقق مما 
فقد ا�ستخدم تحليل التّباين الأحادي، والجدول )8( 

يو�ضح نتائج التّحليل.

الجدول )7(: �أعداد المعلمين والمتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لدرجاتهم على
ا�ستبانة ا�ستراتيجيات التعليم تبعا لمتغير الم�ستوى العلمي.

لوكيةالعددالم�ستوى الدرجة الكليةالا�ستراتيجيات الانفعاليةالا�ستراتيجيات المعرفيةالا�ستراتيجيات ال�سَّ
�سط  لمتو ا

الح�سابي
ف  ا نحر لا ا

المعياري
�سط  لمتو ا

الح�سابي
ف  ا نحر لا ا

المعياري
�سط  لمتو ا

الح�سابي
الانحراف 

المعياري
�سط  لمتو ا

الح�سابي
ف  ا نحر لا ا

المعياري
353.435.013.134.473.144.383.2312.12بكالوريو�س

153.356.003.214.123.164.153.2412.36دبلوم عالي
عليا  درا�سات 
�أو  )ماج�ستير 

دكتوراة(

153.423.353.444.063.303.553.3912.45
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الجدول )8(: نتائج اختبار تحليل التباين الأحادي لدلالة الفروق الإح�صائية بين المتو�سطات الح�سابية لم�ستوى ا�ستخدام ا�ستراتيجيات 
التعليم تبعا لمتغير الم�ستوى العلمي.

ف متو�سط المربعاتدرجات الحريةمجموع المربعاتم�صدر التباينالمجالات  قيمة  
المح�سوبة

م�ستوى الدلالة

ت  تيجيا ا �ستر لا ا
لوكية ال�سَّ

50.27216.140.8750.475بين المجموعات
1686.46625.67داخل المجموعات

1736.7364المجموع
ت  تيجيا ا �ستر لا ا

المعرفية
168.48255.142.6950.045بين المجموعات

1971.96626.64داخل المجموعات
2140.4464المجموع

ت  تيجيا ا �ستر لا ا
الوجدانية

123.22240.351.7550.169بين المجموعات
2218.26627.16داخل المجموعات

2341.4864المجموع
620.982205.141.5250.189بين المجموعاتالدرجة الكلية

13181.886244.38داخل المجموعات
13802.8664المجموع

يظهر من نتائج تحليل التّباين المعرو�ضة في الجدول 
ا�ستراتيجيات  لمجالات  المح�سوبة  ) ف(  قيم  �أن   )8(
التوالي  على  كانت  الكلية  وللدرجة  الثلاثة  التعليم 
وجميعها   ،)1.525  ،  1.755  ،  2.695  ،0.875(
الا�ستراتيجيات  مجال  با�ستثناء  �إح�صائياً  دالة  غير 
عند  �إح�صائياً  دالة  )ف(  قيمة  كانت  �إذ  المعرفية، 
المتو�سطات  �أزواج  ≤ α(  .ولتحديد   0.05( م�ستوى 
الا�ستراتيجيات  في  �إح�صائية  بدلالة  تختلف  التّي 
للمقارنات  �شفي  اختبار  ا�ستخدم  فقد  المعرفية، 

البعدية، والجدول )9( يو�ضح نتائج هذا الاختبار.
  يت�ضح من الجدول )9( �أنه توجد فروق دالة �إح�صائياً 
عند م�ستوى الدلالة)α ≥ 0.05(  بين متو�سط درجات 
المعلمين الذين م�ؤهلهم العلمي درا�سات عليا والمعلمين 
عالي.  ودبلوم  بكالوريو�س  العلمي  الم�ؤهل  ذوي 
وبالرجوع �إلى المتو�سطات الح�سابية في الجدول )7( 
تكون الفروق لم�صلحة المعلمين الذين يحملون م�ؤهل 
�أكثر  �أنهم  �إلى  ذلك  تف�سير  ويمكن  العليا،  را�سات  الدِّ
و�إلى  وتطبيقاتها،  التربوية  النظريات  على  اطلاعاً 
المعرفية  الا�ستراتيجيات  فهم  من  الفئة  هذه  تمكّن 
العليا،  درا�ساتهم  خلال  من  وتنفيذها  وا�ستيعابها 

وخبراتهم المعرفية، مما يدعم توجههم في توظيفها في 
العملية التربوية،  وبالتالي توفير فر�ص �إيجابية فعالة 
داخل الغرفة ال�صفية بين المعلم والطالب؛ مما ي�ؤدي 
التعلم،  مخرجات  على  فعالية  �أكثر  تعلم  حدوث  �إلى 
يجعل  مما  الفعالة،  الم�شاركة  على  قدرتهم  وتنمية 
الطلبة �أكثر مرونة وحيوية في طرح الحقائق والآراء 
والأفكار داخل الغرفة ال�صفية.   وكذلك يرى الباحث 
�أن هذه الفئة تركز على الا�ستراتيجيات المعرفية �أكثر 
تفعّل  الا�ستراتيجيات  هذه  ب�أن  لإيمانهم  غيرها،  من 
فقط  تركز  ولا  والبناء،  التفكير  على  المتعلم  قدرة 
وتتعار�ض  للقيا�س.   والقابل  الظاهر  ال�سلوك  على 
درا�سة  مع  العلمي  بالم�ؤهل  يتعلق  فيما  النّتائج  هذه 
2009( التي دلت نتائجها على  )الكيلاني والحكيم، 
ا�ستخدام  �إح�صائياً في درجة  دالة  عدم وجود فروق 
تعزى  المعرفية  التّدري�س  لا�ستراتيجيات  المعلمين 
لمتغير الم�ؤهل العلمي. بينما تتوافق مع درا�سة )�أبو 
وجود  �إلى  �أ�شارت  التي   )2010، عودة  و�أبو  �سنينة 
فروق تعزى لمتغير الم�ؤهل العلمي ل�صالح الم�ستويات 

العليا.
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      الجدول )9( :نتائج اختبار �شفي للمقارنات البعدية في مجال الا�ستراتيجيات المعرفية بح�سب الم�ستوى العلمي

درا�سات عليا )ماج�ستير �أو دكتوراه(دبلوم عاليبكالوريو�سالم�ستوى
1.64*- 2.04بكالوريو�س

1.71*دبلوم عالي
درا�سات عليا )ماج�ستير �أو دكتوراه(

في �ضوء ما �أ�سفرت عنه نتائج الدِّرا�سة، فقد تم �صوغ 
التّو�صيات الآتية:

 - العمل على اختبار فاعلية الا�ستراتيجيات الحديثة 
بوي في المواقف التّعليمية-  التي يطرحها الأدب الّرت

التّعلمية المختلفة وعلى عينات متباينة. 
ت�أهيل  في  المتخ�ص�صة  الدّورات  عقد  �إلى  الدّعوة   -
تطبيق     على  وت�شجيعهم  العربية،  اللغة  معلمي 

الا�ستراتيجيات التعليمية- التّعلمية المختلفة. 
لا�ستق�صاء  البحوث  من  المزيد  �إجراء   -
في  ال�شّائعة  التّعلمية  التّعليمية-  الا�ستراتيجيات 

مباحث �أخرى مختلفة.

التّو�صيات
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