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 الملخص
هدفت الدراسة إلى تقييم مدى تطبيق استراتيجيات التقويم وأدواته 

التربية البدنية وعلوم الرياضة في جامعة المطورة في برامج ماجستير 
 84اليرموك، وتم استخدام المنهج الوصفي على عينة بلغت )

ً
( طالبا
وطالبة، تم جمع البيانات بأداة بطاقة المقابلة المحددة الجماعية بواقع 

( طالب لكل مجموعة حوارية، عولجت البيانات بعد إدخالها 15)
( SPSSائية للعلوم الاجتماعية )للحاسب الآلي ببرنامج الرزم الإحص

وحساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والنسب المئوية 
أن استخدام استراتيجيات عن واختبارات الفروق، وأسفرت النتائج 

التقويم الواقعي بشكل عام جاءت متوسطة، وانفردت الإستراتيجية 
ت التقويم فقد جاءت المعتمدة على الأداء بالمستوى المرتفع، أما أدوا

بدرجة ضعيفة، والاستجابات لم تختلف باختلاف النوع الاجتماعي عدا 
 للساعات المقطوعة 

ً
إستراتيجية التواصل لصالح الإناث، وتختلف تبعا

في محاور استراتيجيات الملاحظة والتواصل ومراجعة الذات لصالح 
 ( ساعة، ولم تختلف الاستجابات في12الطلبة الذين قطعوا )

إستراتيجيتي الأداء والقلم والورقة، وفي أدوات التقويم تختلف 
 للنوع الاجتماعي ولصالح الإناث، وفي الساعات 

ً
الاستجابات تبعا
 ( ساعة.15المقطوعة لصالح )

استراتيجيات التقويم الواقعي، أدوات التقويم،  الكلمات المفتاحية:

 . طلبة الدراسات العليا
 

Abstract 
 

The study aimed to evaluate the practice of alternative 

assessment strategies and tools in the Master of Physical 

Education programs at Yarmouk University. The 

descriptive approach was used on a sample of (84) male 

and female students. Data were collected with a group-

specific interview card tool at (15) students per group. 

Data were processed in the program ( SPSS), and the 

results revealed that the practice of alternative assessment 

strategies was medium, alternative performance-based 

strategies were high, while evaluation tools were weak, 

responses did not differ by sex; except for the strategy of 

communication in favor of females, and differed 

according to the hours cut in observation and 

communication strategies and m The self-review was in 

favor of (12) hours, and the responses did not differ in the 

strategies of performance, pen and paper, the responses 

differed by sex in the evaluation tools and in favor of the 

females, and in the hours cut in favor of (15) hours. 
 

Key words: alternative assessment strategies, assessment 

tools, graduate students. 
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 مقدمة

يلعب تقييم وتقويم الطلبة في الميادين التربوية والتعليمية في      

تحقيق الأهداف والنتاجات التعليمية وتبين مدى تحقيق الطلبة 

لكافة الجوانب المعرفية والوجدانية والنفس حركية، وكذلك يسهم 

ة م ويزيد من دافعية الطلبفي تشخيص صعوبات التعلم والتعلي

مية جزء مرتبط 
ّ
نحو التعلم، والتقويم في العملية التعليمية التعل

( 2018بالمقرر الدراس ي ونتاجاته المتعددة، فقد أكد بني ياسين )

هم في اختيار النتاجات التقويم في مجال التعليم، إذ يس أهمية

 عن فضوصياغاتها، ويسهم في الحكم على مدى نجاح المتعلمين، 
ً
لا

إسهامه في زيادة الدافعية لديهم، ويعد التقويم وسيلة يستثمرها 

 المدرس لتوجيه سلوك الطلبة في الاتجاه المرغوب.

 بأن كثير  Stiggins, (2001ويشير )   
ً
وقت في ال ن من الباحثين يهتمو  ا

 لما لها من أهمية ،استخدام أساليب وطرق تقويم جديدةبالحاضر 

ظام التعليمي ومراعاة الفروق الفردية وتقديم في تحقيق أهداف الن

تغذية راجعة مستمرة تعمل على زيادة كفاءة الإنتاج والانجاز في 

المؤسسة التعليمية من حيث النوعية وجودة المخرجات، ويرى 

( أن الوصول إلى مستوى الجودة بالأداء في الجامعات 2018الثبيتي )

 يتعلق ما سواء ؛كافة الاهتمام عناصر منظومة التعليم يلزمها

المخرجات  أو (Processesأو العمليات ) (Inputبالمدخلات )

(Output)  ، وما يرافق هذه العناصر من عمليات تقويمية تسير

 ورغبات ومتطلباته المجتمع جنبا إلى جنب معها لتحقيق احتياجات

 وحاجاتهم. المتعلمين

إن السعي المستمر لتطوير التعليم وتحسين مخرجاته ليواكب   

متطلبات جوانب التنمية المعرفية والوجدانية والنفس حركية 

 
ً
ويبرز الاهتمام باستراتيجيات التقويم وأدواته الذي يتطلب اهتماما

وجدية لفهم وإدراك دور العملية التقويمية كأحد عناصر العملية 

 إلى جنب معها ولا يتجزأ عنها، و التعليمية الذي يسير جن
ً
ن أبا

التقويم المبني على واقع سليم ورؤية صحيحة يؤدي إلى بناء أدوات 

م التي من خلالها يت، و تقويم علمية ذات موضوعية وموثقيه عالية

جمع الأدلة والشواهد التي تقود إلى قرارات وأحكام صحيحة عن 

؛ 2011الخزاعله،التعليم الواقعي للطلبة وتطويره )الخزاعلة و 

 (.2015رمضان، 

لابد أن يتسم التقويم بالواقعية والشمولية والموضوعية    

العلمية؛ وذلك من خلال تعدد وتنوع طرق وأساليب متعددة وجمع 

جل أ وذلك من ،البيانات حول الوضع الأكاديمي والتحصيل للطالب

تسع تدعم عملية التعلم والتحسين واتخاذ القرارات المناسبة وبهذا 

 من إبقائها كوسيلة للقياس أو 
ً
الرؤيا لفرض أداوت التقويم بدلا

 (.Harrison, 2013المقارنة فقط )

 ,López-Pastor, Kirk, Lorente-Catalánويشير كل من     

MacPhail & Macdonald (2013)  إلى أن استراتيجيات التقويم

اضية يالحديثة تعاني من مشكلات وتحديات كبيرة في التربية الر 

الذي يتطلب المزيد من العمل والجهد لتسخير هذا النوع من 

 التقويم الذي يركز على التعلم الفعلي مقارنة مع التقويم التقليدي.

وتعد استراتيجيات التقويم الواقعي وأدواته المطورة التي تأخذ     

مسميات متعددة منها: التقويم الحقيقي أو الأصيل أو البديل أو 

(، كأحد الموضوعات التقويمية Alternative Assessmentالواقعي )

 كبدائل للاختبارات التقليدية لقياس التحصيل 
ً
التي طرحت حديثا

وتقويمه؛ حيث يهدف هذا النوع من التقويم لقياس القدرات 

العقلية العليا، والذي يركز على عمليات تعلم ترتبط بالواقع 

ة المهارات والميول الميداني للمتعلم، وكذلك إلى قياس وتنمي

والاتجاهات التي تحتاج جميعها إلى أدوات ووسائل تقويم واقعية 

تناسب مثل هذه السمات والصفات والتي لا يمكن إصدار أحكام 

موضوعية وصادقة ودقيقة في ظل غياب مثل هذه الاستراتيجيات 

والأدوات؛ وقد جاء هذا الاهتمام كرد فعل للاختبارات التقليدية 

ت تقيس في الأغلب الجوانب المعرفية في مستوياتها الدنيا. التي كان

 (.2017)العجيلي، 

( استراتيجيات التقويم بأنها "مجموعة 2015ويعرف رمضان )     

من الإجراءات التنفيذية بصورة خطوات مدروسة، بحيث تتحول 

كل خطوة إلى أساليب وخطط جزئية تهدف إلى تحقيق الأهداف 

 والمخرجات بفاعلية".

ويرى البعض أن هذا النوع من استراتيجيات التقويم الواقعي      

للتقويم التقليدي لعمليتي التعليم والتعلم، ويستخدمان  مكمل

 لتحسين تعلم الطلبة، إلا أن التقويم الواقعي يركز بصورة 
ً
معا

أساسية على أداء وانجاز الطالب في المواقف الواقعية في الحياة؛ 

 و 
ً
 إلى جنب مع التعليم والتعلم، وقد حيث يكون مرافقا

ً
يسير جنبا

 يكون تشخيصي
ً
 أو بنائي ا

ً
 أو ختامي ا

ً
شاف ، ويهتم بالاستقصاء والاكتا

ن على العمليات العقلية العليا، ومن مهامه التوصل إلى يالمعتمد

ن أحلول واقعية ويهتم بانجازاته وليس بما يحفظ أو يتذكر، و 

حل ة الطالب نفسه، وتوظف لها بواسطؤ المعرفة يتم تكوينها وبنا

مشكلاته الحياتية التي تواجههم في البيئة المحيطة بهم، مما 

يدفعهم إلى القدرة على التفكير التأملي الذي يساعدهم على 

اكتساب مهارات معالجة المعلومات من أجل النقد والتحليل، 
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هم يجابي بتحصيل الطلبة وواقع تعليمهم وتعلمإوبالتالي لها ارتباط 

؛ 2009)مهيدات والمحاسنة، س الاستراتيجيات التقليديةكع

 (.2015عوده، 

وينبغي على المدرس اختيار أداة التقويم في ضوء طبيعة الهدف   

المراد تحقيقه؛ أي أنها متفقه مع النتاجات والمخرجات المتوقعة التي 

مما يتطلب توفر أدوات تقويم مختلفة للحكم  ،تأخذ طابع التنوع

 لانجاز وتحقيق النتاجات المطلوبةعلى فاعلية التعليم والتقدم وا

 & Morrow, Mood. Dish؛ 2006)العبيدي والدليمى وأبو الرز، 

kang,. 2016 P .) 

ن أوقد ذكرت العديد من المراجع والمصادر العلمية        

 وأدواته المطورة تنوعت حيث القائم استراتيجيات التقويم الواقعي

نجاز والتقويم الذاتي د على الأداء وملفات الأعمال والإ على المعتم

والملاحظة والمقابلة والاختبارات الكتابية وخرائط المفاهيم وغيرها 

؛ الخزاعله والخزاعله، 2007من الاستراتيجيات والأدوات )زيتون، 

 .,Baumgartner,. Jackson؛2006؛ العبيدي وآخرون، 2011

Mahar,. & Rowe,. 2007 وأن هذه الاستراتيجيات والأدوات ،)

تسهم في معرفة فاعلية الأداء والإجراءات داخل المؤسسات 

التعليمية المدرسية والجامعية وتكشف الوضع الراهن وما يحتوي 

 ةمن نقاط قوة وضعف وما يتطلب من إجراءات علاجية وتطويري

نجازات للمتعلمين تحقيق الإ  للأوضاع الراهنة ومدى

 (. 2011)عفانة،

( أن من أهم 2013( ومنصور)2010وقد أكد كل من سليمان )     

واجبات المدرس الجامعي هو استخدام الاستراتيجيات والأدوات 

من  وتمكنهم ،التقويمية لاستخدامها في قياس تحصيل الطلبة

وجعلها  ،انيةمحتويات المساق التعليمي وربطه بواقع الحياة الميد

أدوات ووسائل واقعية للقياس لغايات زيادة التعلم والتعليم وليس 

غاية بحد ذاتها؛ ويجب التأكيد على أن الغاية من أنواع التقويم 

المختلفة المستخدمة تهدف في الكشف عن القدرات العقلية العليا 

التي لها ارتباط بواقع حياة الطلبة وليس الكشف عن المستويات 

 ا في التعلم المتعلقة بالحفظ والتذكر.الدني

ويرى الباحثون من خلال ما تقدم من أهمية استخدام     

ات لطلبة الدراس ، لاسيمااستراتيجيات التقويم الواقعي وأدواته

لية والميدانية العليا في ربط تعلم الطالب بواقع الحياة العم

ية العقلنجازات واستثمار مستويات التفكير واعتمادها على الإ 

العليا مقابل التلقين والحفظ الذي سرعان ما يفقده الطالب بعد 

 انتهائه من المقرر الجامعي.

 

 مشكلة الدراسة:

( أن المنظومة التقويمية في المؤسسات 2004أشار شاهين )     

التعليمية أصبحت مثقلة بالمقاييس والاختبارات التي تركز على 

 عن المستويات العقلية العليا، ودعا كل من وستير 
ً
التلقين وبعيدا

( إلى ضرورة استخدام أساليب وأدوات تقويم 2007هوف وسمارة )

( في دراسته إلى أن غالبية الاختبارات 2011متنوعة، وأشار كيال )

المستخدمة من أعضاء هيئة التدريس في المؤسسات التعليمية 

 تقيس المستويات المعرفية الدنيا.

ومن خلال ما سبق وكذلك خبرة الباحثين كأعضاء هيئة تدريس 

جامعي وخبرتهم بتدريس طلبة الدراسات العليا والتعامل معهم 

 افتقار الطلبة لربط واقعملاحظة تمت  ؛الأمور التدريسية بجميع

مخرجات التعلم والتعليم بواقع الحياة، واعتماد الطلبة على 

الحفظ والتذكر في الحصول على الدرجات لهم، وكذلك لاحظ 

الباحثون من خلال مراجعة أدوات الاختبارات المتبعة بالتدريس 

تمد عالجامعي وخصوصا لطلبة الدراسات العليا كانت في أغلبها ت

ضوء تسليط الإلى ن يا دفع الباحثعلى الاختبارات التقليدية مم

بطريقة علمية وكشف واقع الحال لمدى تطبيق استراتيجيات 

التقويم الحديثة وأدواته أثناء التدريس الجامعي لتقييم طلبة 

 الدراسات العليا لبرنامج الماجستير في كليات التربية الرياضية.

 أهمية الدراسة:

 لخيص أهمية الدراسة في النقاط الآتية:يمكن ت 

تساعد أعضاء هيئة التدريس في كليات التربية الرياضية في  (1

الجامعات بضرورة استخدام  استراتيجيات التقويم الواقعي 

وأدواته المطورة في تقييم طلبتهم وخصوصا في برامج الدراسات 

 العليا.

يم و تكشف الدراسة مكامن القوة والضعف في استخدام التق (2

الواقعي وأدواته في برامج الدراسات العليا ببرنامج الماجستير 

من أجل التعديل والتحسين والتعزيز حسب النتيجة في 

 الدراسة الحالية.

تسهم الدراسة في تشجيع إدارة كليات التربية الرياضية  (3

وعمادات الدراسات العليا من إعداد خطة علاجية للمستقبل 

ويم الواقعي وتعزيز أعضاء هيئة لاستراتيجيات وأدوات التق

 التدريس المستخدمين لهذه الاستراتيجيات.  

توفير مصدر معلوماتي يستفيد منه الباحثون في مجال  (4

القياس والتقويم واستراتيجيات التقويم الحديثة من خلال 

طرح دراسة واقعية على أحد المؤسسات العلمية التي تهتم 
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توفر أداة قياس علمية ببرامج الدراسات العليا، وكذلك 

 )المقابلة( في موضوع الدراسة.

 أهداف الدراسة

 تحاول الدراسة الحالية التعرف إلى مدى: 

واقع تطبيق استراتيجيات التقويم الواقعي وأدواته لتقييم  .1

طلبة الدراسات العليا في كلية التربية الرياضية بجامعة 

 اليرموك.

ييم ي وأدواته لتقواقع تطبيق استراتيجيات التقويم الواقع .2

طلبة الدراسات العليا في كلية التربية الرياضية بجامعة 

 لمتغيرات النوع الاجتماعي والساعات المقطوعة.
ً
 اليرموك تبعا

 تساؤلات الدراسة:

 تسعى هذه الدراسة للإجابة عن التساؤلات التالية:

ما مدى تطبيق استراتيجيات التقويم الواقعي وأدواته لتقييم  .1

راسات العليا في كلية التربية الرياضية بجامعة طلبة الد

 ؟ اليرموك

( α  ≤0.05هل هناك فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) .2

في درجة تطبيق استراتيجيات التقويم الواقعي وأدواته لتقييم 

طلبة الدراسات العليا في كلية التربية الرياضية بجامعة 

 لمتغيرات النوع الاجتماعي )ذكور، إناث( 
ً
اليرموك تبعا

 (؟24، 21، 18، 15، 12والساعات المقطوعة )

 مصطلحات الدراسة

اقعي: التقويم الذي يتطلب من الطالب " إستراتيجية التقويم الو

بيان مهاراته ومعارفه وأدائه من خلال تكوين نتاج ذي دلالة، أو 

 عمليات عقلية عليا وحل مشكلات 
ً
إنجاز مهمة مطلوبة مستخدما

وابتكارات، وهذا يتطلب تطبيقات ذات معنى يتعدى حدود النشاط 

 (.2010الذي يقوم به الطالب" )العبس ي، 

هو نوع من أنواع التقويم يهدف إلى قياس  التقويم التقليدي:

التحصيل الدراس ي بمستوياته العقلية الدنيا يركز على التذكر 

 والحفظ ويعتمد على اسلوب التلقين في التدريس )تعريف إجرائي(.

سائل متعددة يتم استخدامها بطرق و هي  أدوات التقويم:

ة التعليميوإجراءات مختلفة تهدف إلى تحقيق مخرجات البرامج 

ويعتمد اختيارها على نوع الإستراتيجية المتبعة في التدريس )تعريف 

 إجرائي(.

الطلبة المنتظمون المسجلون في أي من  طلبة الدراسات العليا:

برامج الدراسات العليا وتخصصاتهم في كلية التربية الرياضية في 

 رمن أجل الحصول على درجة الماجستي)في الأردن( جامعة اليرموك 

 )تعريف إجرائي(.

 مجالات الدراسة

في  ن و ات كلية التربية الرياضية المسجلطلاب وطالب المجال البشري:

 .الدراسات العليا ضمن برنامج الماجستير في جامعة اليرموك

تم تطبيق الدراسة خلال فصول الدراسة من العام  المجال الزمني:

 .(لصيفيالأول والثاني وا ة؛ل الدراسيو الفص)م  2018/ 2019

القاعات الصفية ومكاتب الباحثين في كلية التربية  المجال المكاني:

 الرياضية في جامعة اليرموك.

 الدراسات السابقة:

( دراسة هدفت إلى تقييم واقع 2020أجرى إبراهيم ومعش ي )

استخدام التقويم البديل والصعوبات التي تواجه التطبيق لدى 

ي، ية، وقد استخدما المنهج الوصفمعلمي العلوم في المرحلة الابتدائ

 لتحقيق غرض 30وتم تطبيق استبانتين على عينة بلغت )
ً
( معلما

الدراسة، وأسفرت النتائج أن استخدام التقويم البديل جاء بدرجة 

ضعيفة، وجاء ترتيب تقويم الأداء بالمرتبة الأولى وأخرها تقويم 

في الفصل  الأقران، وظهر أن أهم الصعوبات هي الأعداد الزائدة

 الدراس ي وقلة توافر الوسائل التعليمية.

( دراسة هدفت لمعرفة معوقات 2019وأجرت الحوراني )

تطبيق استراتيجيات التقويم وأدواته المطورة من وجهة نظر معلمي 

التربية الرياضية، ومعرفة الفروق في الاستجابات تبعا لمتغيرات 

الجنس والمؤهل العلمي والخبرة، وتم استخدام المنهج الوصفي من 

 97ع على عينة بلغت )خلال تطبيق استبيان خاص بالموضو 
ً
( معلما

وجود صعوبات عالية تواجه المعلم  عنومعلمة، وأسفرت النتائج 

م كانت أعلى صعوبة تواجه المعلو لتطبيق استراتيجيات التقويم، 

 عدم وجود فروق عنهي الإمكانات المادية، وكذلك أسفرت النتائج 

 إحصائية في الاستجابات عند جميع المتغيرات.

 أساليب إلى ( بدراسة هدفت للتعرف2018) وقام الثبيتى

 هيئة التدريس أعضاء من عينة قبل من المستخدمة التقويم

الجامعي، تم  التعليم مخرجات بجودة وعلاقتها شقراء بجامعة

( 171) بلغت العينة على، لمنهج الوصفي التحليلياستخدام ا

، وطبقت استبانه لجمع البيانات،
ً
 هيئة أعضاء أن وتوصلت عضوا

 وأن الطلبة، تقويم التقليدية في الأساليب على يركزون التدريس

في  التنوع وأن كانت ضعيفة، الحديثة التقويم أساليب استخدام

 هناك أن كما متوسطة، بدرجة كان التقويم أساليب استخدام

 كما الجامعي، التعلم نواتج التنوع و مستوى  بين يجابيةإ علاقة
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 استخدام في إحصائية دلالة ذات فروق وجود عدم إلى توصلت

 .والخبرة الجنس المتغيرات ومنها جميعالتقويم عند  أساليب

( دراسة هدفت معرفة استخدام معلمي 2015أجرى رمضان )

 الرياضيات لاستراتيجيات التقويم الحديثة في تدريس الرياضيات ،

ان يقد استخدم المنهج الوصفي وجمع بياناته من خلال استبو 

( 91أساتذة المرحلة الثانوية بواقع )على وطبق خاص بالدراسة 

وأسفرت  ،(34؛ إناث: 57معلما من معلمين ولاية قسنطينة )ذكور: 

ن غالبية استراتيجيات التقويم المستخدمة كانت أ عنالنتائج 

المراجعة التي كان استخدامها بدرجة كبيرة بعدم الاستخدام عدا 

،  %87،8والاختبارات التحصيلية بنسبة  %73،6جدا بنسبة  عال

انت ك فقد أما استراتيجيات تدوين الملاحظات واستخدام الفروض 

 غير مرضية.فكانت أما الواجبات المنزلية ، مرضية

دراسةةةةةةةةةةةةةةةةة هةةةةدفةةةةت  (khassawn & alkhazali, 2014) وأجرى 

لمعرفة درجة تقييم ممارسةةةةةةةةةةةةةة أنماط القياس والتقويم عند معلمي 

التربيةةةةةةة الريةةةةةةاضةةةةةةةةةةةةةيةةةةةةة في مةةةةةةدارس البةةةةةةاديةةةةةةة الشةةةةةةةةةةةةةمةةةةةةاليةةةةةةة في الأردن، 

 لمتغيرات الجنس والمؤهةةةةةةل العلمي والمرحلةةةةةةة 
ً
والاسةةةةةةةةةةةةةتجةةةةةةابةةةةةةات تبعةةةةةةا

التدريسةةةةةةةةةية والخبرة التدريسةةةةةةةةةية(، وتم اسةةةةةةةةةتخدم المنهج الوصةةةةةةةةةفي، 

( من معلمي التربية الرياضةةةية 118بلغت ) وطبق اسةةةتبيان على عينة

عف ضةةة عنفي مدارس البادية الشةةةمالية الأردنية، وأسةةةفرت النتائج 

واضةةح في ممارسةةة أنماط القياس والتقويم التي يتبعها معلم التربية 

الرياضةةةية في مدارس البادية الشةةةمالية الأردنية، وعدم وجود فروق 

حلة تغيرات الجنس والمر إحصائية لاستجابات عينة الدراسة تبعا لم

 الدراسية.

( بدراسة هدفت لمعرفة اتجاهات طلبة 2013قام منصور )

جامعة حائل نحو أنماط التقويم المستخدمة،  واستخدم الباحث 

المنهج الوصفي باستخدام أداة الاستبانة لأنماط التقويم التي 

( طالبا؛ 267طبقت على عينة من طلبة جامعة حائل بلغت )

أن اتجاهات طلبة الجامعة نحو أنماط  عنتائج وأسفرت الن

يجابية حيث حصل نمط التقويم بأسلوب إالتقويم المختلفة كانت 

بينما الاستخدام المتنوع  ،الاختبار التقليدي على أعلى درجة

أن جميع الاتجاهات كانت من على الرغم  ،)الخلطي( كان أدناها

ات الكلية بعا لمتغير يجابية، وكذلك لم تظهر فروق في الاستجابات تإ

 ومستوى تحصيل الطالب ومستوى المرحلة الدراسية للطالب.

راء آدراسة هدفت إلى معرفة  Metin & Ozmen, (2011)وأجرى     

 
ً
المعلمين بالتقويم المعتمد على الأداء، ومعرفة الاستجابات تبعا

للنوع الاجتماعي والمادة الدراسية، تم استخدام المنهج الوصفي، 

من معلمي المرحلة الابتدائية  ين( معلم610ت عينة الدراسة )وبلغ

في مدينتي أرتقن ورايز في تركيا، وطبقت الاستبانة لجمع البيانات، 

وأظهرت النتائج أن استخدام التقويم المعتمد على الأداء كان 

بدرجة عالية، كما أظهرت النتائج زيادة في فهم المعلمين لطلبتهم، 

كير الإبداعي، وزيادة الثقة بأنفسهم، وتحسين مهارات التف

ومساعدة الطلبة على إتقان مهارات التقويم الذاتي، وكذلك أشارت 

إلى تحديات تتمثل بعدم امتلاك المعلمين للمعلومات حول التقويم 

المعتمد على الأداء، وعدم وعيهم بطريقة تطبيق تقويم سجلات 

 التقدير اللفظي، وتقويم ملفات المشاريع.

( بدراسة هدفت لمعرفة أراء طلبة 2011كيال ) وقامت

الدراسات العليا في جامعة اليرموك نحو أساليب التقويم 

 
ً
المستخدمة من أعضاء هيئة التدريس ومعرفة الاستجابات تبعا

لمتغيرات الجنس والكلية والتخصص والمستوى الأكاديمي والمعدل 

تكونت  قابلة،والمستبانة : الإ تراكمي، واستخدم الباحثون أداتينال

 وطالبة، وأسفرت النتائج 232عينة الدراسة من )
ً
 يجابيةإ( طالبا

راء الطلبة نحو استخدام أساليب الاختبارات والأبحاث وبدرجة آ

متوسطة، بينما كانت مرتفعة نحو أساليب المشاركة والحضور 

ويفضل الطلبة أساليب التقويم المعتمدة على  والتقدمة الصفية ،

لميدانية والمشاريع ودراسة الحالة، وكذلك هناك التدريبات ا

 لمتغير الجنس لصالح الإناث. 
ً
 اختلاف في الاستجابات تبعا

دراسة هدفت لمعرفة الأساليب  Ohlsen (2007)وأجرى 

التقويمية في مقرر الرياضيات لطلبة المرحلة الثانوية في المدارس 

تبيان بيق اسالأمريكية، وتم استخدام المنهج الوصفي من خلال تط

 وطالبة، 262خاص بموضوع الدراسة على عينة بلغت )
ً
( طالبا

أن أساليب التقويم التقليدية سائدة بنسبة  عنوأسفرت النتائج 

 أساليب التقويم البديل.بمقارنة  80%

دراسة هدفت لمعرفة مدى تطبيق  Cheng (2006)بينما أجرى 

جهة نية من و أساليب التقويم البديل في مدارس هونج كونج الصي

نظر المعلمين، وتم استخدام المنهج الوصفي من خلال تطبيق أداة 

( دقيقة لكل لقاء، 40المقابلة على عينة بلغت ثمانية معلمين بواقع )

أن الأساليب التقويمية السائدة لدى المعلمين  عنوأسفرت النتائج 

 هي الأساليب التقليدية، وضعف واضح باستخدام التقويم البديل.

دراسة هدفت إلى معرفة واقع  Mintah, (2001وأجرى )      

استخدام أساليب التقويم الواقعي والدافعية والاتجاهات في 

( من معلمي مدارس 210المدارس الحكومية، وبلغت العينة من )

ولاية إيوا الأمريكية، واستخدم الباحث خمسة عشرة من أدوات 

من  %75.2سبته أن ن عنالتقويم الواقعي، وأسفرت النتائج 

المعلمين يستخدمون أدوات التقويم الواقعي، وأن استخدام أدوات 
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الملاحظة، وقوائم الشطب، التقويم الذاتي كان لهم أثر إيجابي عالي 

في الفهم الذاتي للطلبة، وزيادة دافعيتهم واتجاهاتهم نحو مقرراتهم 

 الدراسية.

حصيل ( فقد هدفت إلى تقويم الت2000وفي دراسة العتوم )

الأكاديمي لدى طلبة كلية علوم الرياضة في جامعة مؤتة التي 

يستخدمها أعضاء هيئة التدريس من وجه نظر الطلبة، واستخدم 

( 120الباحث المنهج الوصفي، وطبقت الاستبانة على عينة بلغت )

أن تقدير الطلبة لتقويم  عنطالب وطالبة، وأسفرت النتائج 

، وكذلك أسفرت النتائج إلى أعضاء هيئة التدريس كان متوسط
ً
ا

 لمتغيرات المعدل 
ً
عدم وجود اختلاف في استجابات الطلبة تبعا

 لمتغيرات الجنس 
ً
التراكمي، بينما هناك اختلاف في الاستجابات تبعا

 ولصالح الإناث، والمستوى الأكاديمي لصالح السنة الأولى.

 الطريقة والإجراءات:

ي حتم استخدام المنهج الوصفي بالأسلوب المس المنهج المستخدم:

 مته لطبيعة وأغراض الدراسة الحالية.ءلملا

طلبة الدراسات العليا  جميعتم شمول  مجتمع وعينة الدراسة:

ببرنامج الماجستير في قسمي علوم الرياضة والتربية البدنية في 

، حيث بلغت عينة 2019/ 2018جامعة اليرموك للعام الدراس ي 

 وطالبة تم سحبها بطريقة عشوائية من مجتمع 88ة )الدراس
ً
( طالبا

( يمثل 1إناث(، والجدول ) 40ذكور؛  48الدراسة، توزعوا على )

 توزيع عينة الدراسة.

 ( توصيف عينة الدراسة 1جدول )

 نسبةال العينة النوع الاجتماعي القسم

 علوم الرياضة
 % 22.73 20 ذكور 

 % 25.00 22 إناث

 البدنيةالتربية 
 %31.82 28 ذكور 

 %20.45 18 إناث

 %100 88 المجموع الكلي
 

 أداة الدراسة

تم تصميم وبناء أداة المقابلة المنتظمة التشخيصية؛ وهي بمثابة      

بطاقة دليل إرشادي مصاغ بطريقة تمكن الباحثون من إجراء 

المقابلة وتوجيهها نحو تحقيق غرض الدراسة الحالية، والحصول 

على بيانات حقيقية لواقع تطبيق استراتيجيات التقويم الواقعي 

صادر والمراجع العلمية في موضوع الدراسة، وأدواته بالرجوع إلى الم

وقد حاول الباحثون أثناء تنفيذ المقابلة تهيئة المستجيبين للتفاعل 

معهم وبث الطمأنينة لهم أثناء الإجابات، ومن أجل الحصول على 

دقة الإجابات تم توضيح كل ما هو مبهم أثناء إجراء المقابلة بالشرح 

 والأمثلة.

وقد تكونت أداة المقابلة من الاستراتيجيات الرئيسية والفرعية 

 للتقويم وأدواته الآتية: 

: استراتيجيات التقويم المعتمد على الأداء
ً
( 6، وتشمل )أولا

العرض ، تقويم العرض التقديمياستراتيجيات فرعية وهي: 

التوضيحي، تقويم الحديث، تقويم المعرض، تقويم المحاكاة، 

 و المناظرة.المناقشة أ

: إستراتيجية التقويم المعتمد على القلم والورقة، 
ً
تشمل و ثانيا

الاختيار من متعدد، أسئلة  ( استراتيجيات فرعية هي: أسئلة9)

، أسئلة التوصيل، أسئلة إملأ الفراغ، أسئلة الصح والخطأ، ةمقالي

، أسئلة أسئلة برسومات توضيحية، (quizاختبارات قصيرة )

 ة التعليل .المقارنة، أسئل

: إستراتيجية التقويم المعتمد على الملاحظة، 
ً
( 5ل )وتشمثالثا

استراتيجيات هي: مراقبة سير التدريس، ملاحظة الميول 

والاهتمامات، مراقبة طريقة الأداء والتفكير، تحديد نقاط القوة 

 والضعف بالمشاهدة، رصد السلوكيات المنتظمة.

: إستراتيجية التقويم المعتمد على التواصل، 
ً
( 10) وتشملرابعا

مواقف تقويمية وهي إثارة التفكير بالأسئلة الشفوية، الأسئلة 

المتتابعة، المقابلة المصغرة، المحاورة، التواصل لحل المشكلات، 

الحرية بطرح الأسئلة، الساعات المكتبية للقاء الطلبة، التواصل مع 

 تفعيل التعلم الإلكتروني.أولياء الأمور، 

: إستراتيجية تقويم مراجعة الذات المستخدمة في 
ً
خامسا

( مواقف تقويمية وهي: الملاحظات 9وتشمل )الدراسات العليا، 

والأفكار لموضوعات التعلم، تحليل الأداء، تخطيط الذات، 

التكليف بمهام محددة، ربط المخرجات وبالواقع الميداني، المذكرة 

ملف الانجازات، عرض الأعمال والانجازات، ملف المكتوبة، 

 خطوات التعلم اللاحقة.

 أدوات التقويم المستخدمة في مساقات الدراسات العليا 

:
ً
 قائمة الرصد )الشطب(. أولا

:
ً
 اللفظي(. -)العدديسلم التقدير ثانيا

:
ً
  سجل وصف سير التعلم. ثالثا

:
ً
 السجل القصص ي. رابعا
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 المعاملات العلمية

تم عرض أداة القياس المقابلة المحددة على مجموعة من الصدق: 

المحكمين أصحاب الخبرة والمؤهل العلمي والاختصاص وعددهم 

( للحصول على صدق المحتوى، وقد أجمع المحكمون بعد إبداء 5)

ملاحظاتهم وإجراء التعديلات اللازمة على صلاحية الأداة ومناسبتها 

 لتحقيق غرض الدراسة.

تم تطبيق الأداة مرة واحدة على عينة استطلاعية بلغت : الثبات

، ثم إيجاد ثبات التجزئة النصفية من خلال تقسيم 20)
ً
( طالبا

الاستجابات إلى قسمين )الفقرات ذات الترتيب الفردي والفقرات 

ذات الترتيب الزوجي(، ثم حساب معامل الثبات النصفي بين 

الكلي من خلال معادلة القسمين، وبعد ذلك حساب معامل الثبات 

* معامل الثبات  2سبيرمان براون وهي عبارة عن حاصل ضرب 

 على حاصل جمع واحد مع معامل الثبات 
ً
النصفي مقسوما

 ( يبين معامل الثبات لأداة الدراسة:2النصفي، والجدول )

( معامل الثبات النصفي والكلي لنتائج العينة 2جدول )

 (20الاستطلاعية )ن: 

 معامل الثبات الكلي لنصفيا معامل الثبات الإستراتجية أو الأداة

 0.84 0.73 الأداء

 0.86 0.76 التواصل

 0.88 0.78 الملاحظة

 0.89 0.80 القلم والورقة

 0.86 0.75 مراجعة الذات

 0.91 0.83 أدوات التقويم

 زمن المقابلة:

رة بداية المحاضتم تحديد زمن المقابلة لكل لقاء بزمن ساعة واحدة 

الدراسية لطلبة برنامج الماجستير، وهو الزمن الذي تم استخلاصه 

من الدراسة الاستطلاعية التي تمت في التحقق من الثبات والذي 

 ( دقيقة.55استغرق فترة زمنية )

 إجراءات وخطوات تنفيذ المقابلة

: الإجراءات والخطوات القبلية
ً
 أولا

  ن بشكلها النهائي بعد التحقق متجهيز محتوى بطاقة المقابلة

الشروط العلمية لها، وإعداد أجزائها من حيث: المقدمة، 

ية، واستراتيجيات التقويم ومعلومات الطالب الشخص

 ة والفرعية، وأدوات التقويم.الرئيس

  مراجعة الجدول الدراس ي لمعرفة مواعيد محاضرات طلبة

 الماجستير.

  ر لبرنامج الماجستيالتنسيق مع مدرس ي المساقات المطروحة

 والحصول على موافقتهم للقاء الطلبة.

  إبلاغ الطلبة عن موعد اللقاء من خلال مدرسيهم وكذلك

 إبلاغهم عن موضوع الدراسة.

  استدعاء بعض الطلبة الذين تعذر لقائهم بالمحاضرات إلى

 مكاتب الباحثين لإجراء المقابلات معهم.

: الإجراءات والخطوات أثناء المق
ً
 ابلةثانيا

  البدء بحديث مشوق مع الطلبة، وإظهار الود لهم، وبيان

أهمية استجاباتهم الحقيقية ودورها في تشخيص واقع 

ن أاستخدام استراتيجيات التقويم الواقعي وأدواته، و 

 استجاباتهم ستعامل بغاية السرية التامة.

  توزيع بطاقة المقابلة للطلبة والطلب منهم تعبئة المعلومات

طوعة في هي النوع الاجتماعي، الساعات المقالشخصية و 

 سم للتأكيد على سرية الاستجابات.البرنامج، مع عدم ذكر الإ 

  محاورة الطلبة عن استراتيجيات التقويم وأدواته مرتبة

حسب بطاقة المقابلة ومحاولة الفاحص توضيح كل 

ومناقشة الطلبة فيها وبيان مدى استخدامها في  ،إستراتيجية

 ةبرنامج الماجستير بما لا يقل عن ثلاث مجمل مساقات

مساقات، حيث يستجيب الطالب بدرجات الانخفاض إذا 

قل من ثلاث ساعات وبدرجات متوسطة إذا كانت ثلاث أكانت 

 ساعات، وبدرجات عالية إذا كانت أعلى من ثلاث ساعات. 

  التأكيد على واقعية الاستجابة لكل إستراتيجية تقويم أو لكل

حديد استجابة الطالب في الفترة الزمنية أداة، ويجب ت

المحددة لكل منها، وعدم تأجيل استجابات بعض أجزائها 

 لنهاية المقابلة.

  تقديم الشكر والتقدير للطلبة لمنح وقتهم لمقابلة الباحثين

 وتجميع بطاقات المقابلة من الطلبة.
 

: الإجراءات والخطوات بعد المقابلة
ً
 ثالثا

  للاستجابات.النسخ الاحتياطي 

 .تحليل النتائج 

 .تعميم النتائج والتوصيات 

تم اعتماد تقييم واقع تطبيق إستراتيجية تصحيح أداة المقابلة: 

 :(3التقويم وأدواته المطورة كما في جدول )

 

 



 مدى تطبيق استراتيجيات التقويم الواقعي وأدواته في تقييم طلبة الدراسات العليا بكليات التربية الرياضية

 عنان حسين بني هاني موس ى عبدالكريم ابو دلبوح     نزار محمد خير الويس ي الخزاعلهوصفي محمد 
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مستويات التقييم لاستراتيجيات التقويم البديل : ( 3جدول )

 وأدواته

 التقييم
ضعيف 

 
ً
 جدا

 عالي متوسط ضعيف
عالي 

 
ً
 جدا

حدود 

 التقييم

1.80 

 وأقل

1.81- 

2.61 

2.62 -

3.41 

3.42 -

4.22 

4.23 - 

5.00 
 

 متغيرات الدراسة:

  :وتشمل ما يلي:المتغيرات المستقلة 

 النوع الاجتماعي : طالب، طالبة 

  :24، 21، 18، 15، 12الساعات الدراسية المقطوعة 

  :وتشمل استجابات أفراد عينة الدراسة المتغيرات التابعة

 على فقرات بطاقة المقابلة لاستراتيجيات التقويم وأدواته.

تم إدخال البيانات إلى الحاسب الآلي المعالجات الإحصائية: 

(، وتم SPSSومعالجتها ببرنامج الرزم الإحصائية للعلوم الاجتماعية )

حساب المتوسطات الحسابية، الانحرافات المعيارية، النسب 

( للتجانس، Levenختبار ليفين )المئوية، معاملات الارتباط، ا

اختبار الفروق "ت" للعينات المستقلة، واختبار تحليل التباين 

 الأحادي، وتحليل اختبار شيفيه.

 عرض ومناقشة النتائج

سةةةةةةةةةةةعت هذه الدراسةةةةةةةةةةةة إلى معرفة درجة اسةةةةةةةةةةةتخدام اسةةةةةةةةةةةتراتيجيات 

التقويم وأدواتةةةةه لتقييم طلبةةةةة الةةةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةةات العليةةةةا في كليةةةةة التربيةةةةة 

  الريةةاضةةةةةةةةةةةةةيةةة
ً
في جةةامعةةة اليرموك وبيةةان اختلاف الاسةةةةةةةةةةةةةتجةةابةةات تبعةةا

لمتغيرات الجنس والسةةةةةةةةةةاعات المقطوعة، وسةةةةةةةةةةيتم عرض ومناقشةةةةةةةةةةة 

 نتائج استجابات طلبة برنامج الماجستير على أدوات الدراسة.

: عرض ومناقشةةةةةةةةةة نتائج اللسةةةةةةةةةاؤل الأول 
ً
: الذي ينص على " ما أولا

دراسةةات يم طلبة المدى تطبيق اسةةتراتيجيات التقويم وأدواته لتقي

العليا في كلية التربية الرياضةةةةةية بجامعة اليرموك" وللإجابة عن هذا 

التسةةةةةةةةاؤل فقد تم اسةةةةةةةةتخدام المتوسةةةةةةةةطات الحسةةةةةةةةابية والانحرافات 

 ( يبين ذلك. 4المعيارية والأهمية النسبية، والجدول )

افات المعيارية 4جدول ) ( المتوسطات الحسابية والانحر

 والأهمية النسبية لمج
ً
 الات الدراسة مرتبة تنازليا

 الرقم

المجالات الرئيسة 

لاستراتيجيات 

 التقويم وأدواته

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري 

الأهمية 

النسبية 

% 

 تقييم

 درجة

1 

استراتيجيات 

التقويم المعتمد 

 على الأداء

 عالية 70.20 0.55 3.51

 الرقم

المجالات الرئيسة 

لاستراتيجيات 

 التقويم وأدواته

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري 

الأهمية 

النسبية 

% 

 تقييم

 درجة

2 

إستراتيجية 

التقويم المعتمد 

 على التواصل

 متوسطة 60.20 0.59 3.01

3 
إستراتيجية تقويم 

 مراجعة الذات
 متوسطة 56.00 0.69 2.80

4 

إستراتيجية 

التقويم المعتمد 

 على الملاحظة

 متوسطة 55.80 0.90 2.79

5 

إستراتيجية 

التقويم المعتمد 

 على القلم والورقة

 متوسطة 53.20 0.57 2.66

 ضعيفة 48.40 0.83 2.42 أدوات التقويم 6

( قيم المتوسةةةطات الحسةةةابية والانحرافات المعيارية 4يبين الجدول )

والنسةةةةةةةةةب المئوية ودرجة اسةةةةةةةةةتخدام اسةةةةةةةةةتراتيجيات التقويم وأدواته 

مرتبة حسةةةةةب المتوسةةةةةطات الحسةةةةةابية لاسةةةةةتجابات طلبة الدراسةةةةةات 

العليةةةا بكليةةةة التربيةةةة الريةةةاضةةةةةةةةةةةةةيةةةة في جةةةامعةةةة اليرموك، ونلاحظ من 

تراتيجيةةةات التقويم المعتمةةةد اسةةةةةةةةةةةةةخلال الجةةةدول أن درجةةةة محور 

  3.51احتل المرتبة الأولى حيث بلغ المتوسةةةةةةط الحسةةةةةةابي ) على الأداء

( وبمسةةةةةةةةةةةةةتوى تقييم عةةالي، وان % 70.2( وبةةأهميةةة نسةةةةةةةةةةةةةبيةةة )±0.55 

رتبة احتلت الم إسةةةةتراتيجية التقويم المعتمد على التواصةةةةلمحور 

 (%60.2( وبأهمية نسةةةبية )0.59±  3.01الثانية بمتوسةةةط حسةةةابي )

إسةةةتراتيجية تقويم مراجعة  وبمسةةةتوى تقييم متوسةةةط، أما محور 

( 0.69±  2.80احتةةةل المرتبةةةة الثةةةالثةةةة بمتوسةةةةةةةةةةةةةط حسةةةةةةةةةةةةةةةابي ) الةةةذات

( وبمسةةةةةةةةةةةةتوى تقييم متوسةةةةةةةةةةةةط، وجاء محور %56وبأهمية نسةةةةةةةةةةةةبية )

بعةةةةة في المرتبةةةةة الرا إسةةةةةةةةةةةةةتراتيجيةةةةة التقويم المعتمةةةةد على الملاحظةةةةة

( %55.8بيةةةةة )( وبةةةةأهميةةةةة نسةةةةةةةةةةةةة0.90±  2.79بمتوسةةةةةةةةةةةةةط حسةةةةةةةةةةةةةةةةابي )

إسةةةةةةةةةةةةةتراتيجيةةة التقويم وبمسةةةةةةةةةةةةةتوى تقييم متوسةةةةةةةةةةةةةط، وجةةاء محور 

في المرتبة الخامسةةةةةة بمتوسةةةةةط حسةةةةةابي  المعتمد على القلم والورقة

( وبمسةةةةةةةةةةةةةتوى تقييةم %53.2( وبةةةةةةةأهميةةةةةةةة نسةةةةةةةةةةةةةبيةةةةةةةة )±0.57  2.66)

متوسةةةةةةةةةةةةةط، وأمةةةةةةةا محور أدوات التقويم المسةةةةةةةةةةةةةتخةةةةةةةدمةةةةةةةة في برنةةةةةةةامج 

ضةةةةةةةةةةةةةية جاء بدرجة بمتوسةةةةةةةةةةةةةط الدراسةةةةةةةةةةةةةات العليا بكلية التربية الريا

( وبمسةةةتوى تقييم %48.4( وبأهمية نسةةةبية )0.83±  2.42حسةةةابي )

ضةةةةةةةةةةةةعيف. ولزيادة العرض والتوضةةةةةةةةةةةةيح تم عرض النتائج لكل مجال 

 ( توضح ذلك.10 - 5على حدا والجداول )
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  استراتيجيات التقويم المعتمد على الأداء: -

افات 5جدول) المعيارية ( المتوسطات الحسابية والانحر

 لمحور استراتيجيات التقويم 
ً
والأهمية النسبية مرتبة تنازليا

 المعتمد على الأداء

 عبارات المحاور  الرقم
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري 

الأهمية 

 النسبية%

 تقييم

 الدرجة

1 
إستراتيجية 

 تقويم التقديم
 عالي 75.40 0.91 3.77

3 
إستراتيجية 

 تقويم الحديث
 عالي 71.40 0.69 3.57

2 

إستراتيجية 

تقويم العرض 

 التوضيحي

 عالي 71.40 0.92 3.57

4 
إستراتيجية 

 تقويم المعرض
 عالي 70.00 0.99 3.50

5 

إستراتيجية 

تقويم المحاكاة / 

 لعب الأدوار

 متوسط 66.80 0.93 3.34

6 

إستراتيجية 

المناقشة أو 

 المناظرة

 متوسط 66.00 1.04 3.30

 عالي 70.20 0.55 3.51 المجال ككل

( قيم المتوسةةةطات الحسةةةابية والانحرافات المعيارية 5يبين الجدول )

والنسةةةةةةةةةةةةةةةب المئويةةة لمعرفةةة اسةةةةةةةةةةةةةتجةةابةةات أفراد عينةةة الةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةة على 

الاسةةةةةةةةةةةةةتراتيجيات الفرعية لمحور إسةةةةةةةةةةةةةتراتيجية التقويم المعتمد على 

 الأداء لتقييم طلبةةة الةةدراسةةةةةةةةةةةةةةات العليةةا بكليةةة التربيةةة الريةةاضةةةةةةةةةةةةةيةةة في

جامعة اليرموك، ومن خلال ملاحظة القيم الواردة بالجدول يتبين 

( 0.55±  3.51أن درجة الاستخدام الكلي لهذه الإستراتيجية بلغت )

( وبمسةةةةةةةةةةةةتوى تقييم عالي، كما نلاحظ أن % 70.2وبأهمية نسةةةةةةةةةةةةبية )

ى " احتلةةةةت المرتبةةةةة الأول تقويم التقةةةةديم الإسةةةةةةةةةةةةةتراتيجيةةةةة الفرعيةةةةة "

(، %75.4( وبةةأهميةةة نسةةةةةةةةةةةةةبيةةة )0.91±  3.77بمتوسةةةةةةةةةةةةةط حسةةةةةةةةةةةةةةةابي )

تقويم الحةةديةةث " احتلةةت المرتبةةة الثةةانيةةة  والإسةةةةةةةةةةةةةتراتيجيةةة الفرعيةةة "

( ، %71.4( وبةأهميةة نسةةةةةةةةةةةةةبيةة )0.69±  3.57بمتوسةةةةةةةةةةةةةط حسةةةةةةةةةةةةةةابي )

المرتبة  " احتلت تقويم العرض التوضةةيحي والإسةةتراتيجية الفرعية "

(، %71.4( وبأهمية نسبية )0.92±  3.57متوسط حسابي )الثالثة ب

والإسةةةةةةةةةةةةةتراتيجيةةةة الفرعيةةةة "تقويم المعرض" احتلةةةت المرتبةةةة الرابعةةةة 

(، %70( وبةةةةةأهميةةةةةة نسةةةةةةةةةةةةةبيةةةةةة )0.99±  3.50بمتوسةةةةةةةةةةةةةط حسةةةةةةةةةةةةةةةةةابي )

ةاة / لعةةب الأدوار والإسةةةةةةةةةةةةةتراتيجيةةة الفرعيةةة " ت " احتلةة تقويم المحةةاكة

( وبأهمية نسةةةبية 0.93±  3.34المرتبة الخامسةةةة بمتوسةةةط حسةةةابي )

(، والإسةةةةةةةةةةةتراتيجية الفرعية "المناقشةةةةةةةةةةةة أو المناظرة" احتلت 66.8%)

( وبأهمية نسةةبية 1.04±  3.30المرتبة السةةادسةةة بمتوسةةط حسةةابي )

(66%.) 

 إستراتيجية التقويم المعتمد على التواصل -

افات المعيارية 6جدول) ( المتوسطات الحسابية والانحر

 لإستراتيجية التقويم المعتمد والأهمية النسبية مرتبة ت
ً
نازليا

 على التواصل

 عبارات المحاور  الرقم
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري 

الأهمية 

 النسبية%

 تقييم

 الدرجة

7 

يحدد المدرس 

ساعات 

مكتبية للقاء 

 الطلبة

 عالية 78.20 1.00 3.91

6 

يسمح لي 

بالحرية التامة 

بطرح الأسئلة 

 أثناء المحاضرة

 عالية 77.20 0.90 3.86

1 

يثير المدرس 

تفكيري 

بالأسئلة 

 الشفوية

 متوسطة 67.80 0.75 3.39

4 

يحاورني 

المدرس 

ويناقشني في 

أفكاري أثناء 

 المحاضرة

 متوسطة 65.00 1.05 3.25

2 

يستخدم 

الأسئلة 

المتتابعة 

لمعرفة مدى 

فهمي 

 للمحاضرة

 متوسطة 61.80 0.91 3.09

9 

يفعّل نظام 

التعلم 

-E)الالكتروني 

learning) 

لأداء الواجبات 

والأنشطة من 

 خلاله.

 متوسطة 61.60 1.19 3.08

10 

يسمح بلبادل 

الأفكار 

والمعلومات 

بوسائل 

التواصل 

الالكترونية 

 المتعددة.

 متوسطة 57.20 1.33 2.86
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 عبارات المحاور  الرقم
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري 

الأهمية 

 النسبية%

 تقييم

 الدرجة

5 

يتواصل 

المدرس معي 

لحل مشكلاتي 

 التعليمية

 ضعيفة 51.80 1.20 2.59

3 

يعقد مقابلة 

مصغرة لطرح 

المواضيع 

المتعلقة 

 بالمساق

 ضعيفة 51.40 0.92 2.57

8 

يتواصل مع 

أولياء أمورنا 

للتغلب على 

المشكلات التي 

تواجهنا في 

 المساق.

1.52 0.90 30.40 
ضعيف 

 جدا

 متوسطة 60.50 0.59 3.01 المجال ككل

والانحرافات المعيارية ( قيم المتوسةةةطات الحسةةةابية 6يبين الجدول )

والنسةةةةةةةةةةةةةةةب المئويةةة لمعرفةةة اسةةةةةةةةةةةةةتجةةابةةات أفراد عينةةة الةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةة على 

الاسةةةةةةةةةةةةةتراتيجيات الفرعية لمحور إسةةةةةةةةةةةةةتراتيجية التقويم المعتمد على 

التواصةةةةةل لتقييم طلبة الدراسةةةةةات العليا بكلية التربية الرياضةةةةةية في 

 جامعة اليرموك ، ومن خلال ملاحظة القيم الواردة بالجدول يتبين

( 0.59±  3.01أن درجة الاستخدام الكلي لهذه الإستراتيجية بلغت )

( وبمسةةةةةةةةتوى تقييم متوسةةةةةةةةط، كما نلاحظ %60.5وبأهمية نسةةةةةةةةبية )

يحدد المدرس سةةةةةةةةةةةةةاعات مكتبية للقاء  أن الإسةةةةةةةةةةةةةتراتيجية الفرعية "

( 1.00±  3.91" احتلت المرتبة الأولى بمتوسةةةةةةةةةةةةةط حسةةةةةةةةةةةةةابي ) الطلبة

يسةةةةةةةةةةةةةمح لي  سةةةةةةةةةةةةةتراتيجيةةة الفرعيةةة "(، والإ %78.2وبةةأهميةةة نسةةةةةةةةةةةةةبيةةة )

 " احتلةةت المرتبةةة بةةالحريةةة التةةامةةة بطرح الأسةةةةةةةةةةةةةئلةةة أثنةةاء المحةةاضةةةةةةةةةةةةةرة

(، %77.2( وبأهمية نسبية )0.90±  3.86الثانية بمتوسط حسابي )

" ة يثير المدرس تفكيري بالأسةةةةةئلة الشةةةةةفوي والإسةةةةةتراتيجية الفرعية "

وبأهمية ( 0.75±  3.39احتلت المرتبة الثالثة بمتوسةةةةةةةةةةةط حسةةةةةةةةةةةابي )

يحةةةةةاورني المةةةةةدرس  (، والإسةةةةةةةةةةةةةتراتيجيةةةةةة الفرعيةةةةةة "%67.8نسةةةةةةةةةةةةةبيةةةةةة )

" احتلةةةةت المرتبةةةةة الرابعةةةةة  وينةةةةاقشةةةةةةةةةةةةةني في أفكةةةةاري أثنةةةةاء المحةةةةاضةةةةةةةةةةةةةرة

(، %65( وبةةةةةأهميةةةةةة نسةةةةةةةةةةةةةبيةةةةةة )1.05±  3.25بمتوسةةةةةةةةةةةةةط حسةةةةةةةةةةةةةةةةةابي )

يسةةةةةةةتخدم الأسةةةةةةةئلة المتتابعة لمعرفة مدى  والإسةةةةةةةتراتيجية الفرعية "

ة الخامسةةةةةةةةةةةةة بمتوسةةةةةةةةةةةةط حسةةةةةةةةةةةةابي " احتلت المرتب فهمي للمحاضةةةةةةةةةةةةرة

( ، والإسةةةةتراتيجية الفرعية %61.8( وبأهمية نسةةةةبية )±0.91  3.09)

ل نظةةةةةةةام التعلم الالكتروني  " لأداء الواجبةةةةةةةات  (E-learning)يفعةةةةةةةّ

" احتلت المرتبة السةةةادسةةةة بمتوسةةةط حسةةةابي  والأنشةةةطة من خلاله

 "( والإسةةةتراتيجية الفرعية % 61.6( وبأهمية نسةةةبية )±1.19  3.08)

يسةةةةةةةةةةمح بتبادل الأفكار والمعلومات بوسةةةةةةةةةةائل التواصةةةةةةةةةةل الالكترونية 

( 1.33±  2.86" احتلت المرتبة السابعة بمتوسط حسابي )المتعددة

يتواصةةةةةةةةةةةةةةل  (، والإسةةةةةةةةةةةةةتراتيجيةةة الفرعيةةة "%57.2وبةةأهميةةة نسةةةةةةةةةةةةةبيةةة )

" احتلةةةةت المرتبةةةةة الثةةةةامنةةةةة المةةةةدرس معي لحةةةةل مشةةةةةةةةةةةةةكلاتي التعليميةةةةة

( ، %51.8وبةأهميةة نسةةةةةةةةةةةةةبيةة )( 1.20±  2.59بمتوسةةةةةةةةةةةةةط حسةةةةةةةةةةةةةةابي )

يعقد مقابلة مصةةةةةةةةةةةةةغرة لطرح المواضةةةةةةةةةةةةةيع  والإسةةةةةةةةةةةةةتراتيجية الفرعية "

  2.57" احتلت المرتبة التاسةةعة بمتوسةةط حسةةابي )المتعلقة بالمسةةاق

 (، والإسةةةةةةةةةةةةةتراتيجيةةةة الفرعيةةةة "% 51.4( وبةةةأهميةةةة نسةةةةةةةةةةةةةبيةةةة )±0.92 

يتواصةةةةةةةةةةةةةل مع أولياء أمورنا للتغلب على المشةةةةةةةةةةةةةكلات التي تواجهنا في 

( 0.90±  1.52" احتلت المرتبة العاشةةةةرة بمتوسةةةةط حسةةةةابي )لمسةةةةاقا

 (.%30.4وبأهمية نسبية )

 إستراتيجية تقويم مراجعة الذات -

افات المعيارية والأهمية 7جدول) ( المتوسطات الحسابية والانحر

 لإستراتيجية تقويم مراجعة الذات
ً
 النسبية مرتبة تنازليا

 عبارات المحاور  الرقم

 م
بي

سا
لح

ا
 

ي  ر
يا
لمع

ف ا
را
ح
لان

ا
 

%
ة 
مي

لأه
ا

 

يم
قي

ت
 

جة
در

ال
 

4 

مراجعة ذاتك 

وتكليفها بمهام 

محددة مطلوب 

 تنفيذها

 متوسطة 65.40 1.12 3.27

2 

تحلل فيها أدائك 

حسب معايير محدده 

 يضعها لك

 متوسطة 64.60 1.09 3.23

5 

تعاونك معه لربط 

المخرجات التي حققتها 

 بالواقع الميداني.

 متوسطة 61.00 1.05 3.05

8 
عرضك لمحتوى ملف 
الانجازات والأعمال 

 التي حققتها
 متوسطة 61.00 1.17 3.05

1 
إبداء ملاحظاتك 
وأفكارك حول 

 موضوعات التعلم
 متوسطة 55.00 0.99 2.75

7 
يهتم بملف انجازك 

خلال الفصل 
 الدراس ي

 متوسطة 55.00 1.18 2.75

9 
تستخدم ملف خاص 

لتحديد خطوات 
 التعلم اللاحقة

 ضعيفة 52.20 1.08 2.61
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 عبارات المحاور  الرقم

 م
بي

سا
لح
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ي  ر
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3 
تخطيطك لذاتك التي 
تستخدمها لتحسين 

 أدائك
 ضعيفة 51.40 1.04 2.57

6 
ك حول ما تعلمته ءآرا

 في المحاضرات
 ضعيفة 39.00 0.98 1.95

 متوسطة 56.00 0.69 2.80 الإستراتيجية ككل

( قيم المتوسةةةةةةةةةةةةةطةةةات الحسةةةةةةةةةةةةةةةابيةةةة والانحرافةةةات 7يبين الجةةةدول )      

المعيارية والنسةةةةةةةةةب المئوية لمعرفة اسةةةةةةةةةتجابات أفراد عينة الدراسةةةةةةةةةة 

على الاسةةةةةةةةةةةةةتراتيجيةةات الفرعيةةة لمحور لإسةةةةةةةةةةةةةتراتيجيةةة تقويم مراجعةةة 

الذات لتقييم طلبة الدراسةةةةةةةةةةةةةات العليا بكلية التربية الرياضةةةةةةةةةةةةةية في 

ل ملاحظة القيم الواردة بالجدول يتبين جامعة اليرموك، ومن خلا

( 0.69±  2.80أن درجة الاستخدام الكلي لهذه الإستراتيجية بلغت )

( وبمسةةةةةتوى تقييم متوسةةةةةط، كما نلاحظ أن %56وبأهمية نسةةةةةبية )

مراجعةةةةة ذاتةةةةك وتكليفهةةةةا بمهةةةةام محةةةةددة الإسةةةةةةةةةةةةةتراتيجيةةةةة الفرعيةةةةة "

±  3.27)" احتلت المرتبة الأولى بمتوسةةةةةةةط حسةةةةةةةابي مطلوب تنفيذها

تحلل (، والإسةةةةةةةةةةةةةتراتيجية الفرعية "%65.4( وبأهمية نسةةةةةةةةةةةةةبية )1.12

ية " احتلت المرتبة الثانفيها أدائك حسب معايير محدده يضعها لك

(، %64.6( وبةةأهميةةة نسةةةةةةةةةةةةةبيةةة )1.09±  3.23بمتوسةةةةةةةةةةةةةط حسةةةةةةةةةةةةةةةابي )

تعاونك معه لربط المخرجات التي حققتها والإسةةةةةةةةةةتراتيجية الفرعية "

±  3.05احتلت المرتبة الثالثة بمتوسةةةةةةط حسةةةةةةابي )" بالواقع الميداني

عرضةةةةةةةك  (، والإسةةةةةةةتراتيجية الفرعية "%61( وبأهمية نسةةةةةةةبية )1.05

" احتلةةةةةةت المرتبةةةةةةة لمحتوى ملف الانجةةةةةةازات والأعمةةةةةةال التي حققتهةةةةةةا

(، %61( وبأهمية نسةةةةبية )1.17±  3.05الرابعة بمتوسةةةةط حسةةةةابي )

رك حةةول إبةةةةةةةداء مةةلاحةةظةةةةةةةاتةةةةةةةك وأفةةكةةةةةةةا والإسةةةةةةةةةةةةةةتةةراتةةيةةجةةيةةةةةةةة الةةفةةرعةةيةةةةةةةة "

" احتلت المرتبة الخامسةةةةةةةةةة بمتوسةةةةةةةةةط حسةةةةةةةةةابي موضةةةةةةةةةوعات التعلم

 ( ، والإسةةةةةةتراتيجية الفرعية "%55( وبأهمية نسةةةةةةبية )±0.99  2.75)

" احتلةةةةةةت المرتبةةةةةةة يهتم بملف انجةةةةةةازك خلال الفصةةةةةةةةةةةةةةةةةةل الةةةةةةدراسةةةةةةةةةةةةة ي

 55( وبأهمية نسةةةةةبية )1.18±  2.75السةةةةةادسةةةةةة بمتوسةةةةةط حسةةةةةابي )

ملف خةةةةاص لتحةةةةديةةةةةد تسةةةةةةةةةةةةةتخةةةةدم  ( والإسةةةةةةةةةةةةةتراتيجيةةةةة الفرعيةةةةة "%

" احتلت المرتبة السةةابعة بمتوسةةط حسةةابي خطوات التعلم اللاحقة

 (، والإستراتيجية الفرعية "%52.2( وبأهمية نسبية )±1.08  2.61)

تبة " احتلت المر تخطيطك لذاتك التي تسةةةةةةةةةتخدمها لتحسةةةةةةةةةين أدائك

( وبةةةةةأهميةةةةةة نسةةةةةةةةةةةةةبيةةةةةة 1.04±  2.57الثةةةةةامنةةةةةة بمتوسةةةةةةةةةةةةةط حسةةةةةةةةةةةةةةةةةابي )

آرائةةةةةك حول مةةةةةا تعلمتةةةةةه في  جيةةةةةة الفرعيةةةةةة "، والإسةةةةةةةةةةةةةتراتي(51.4%)

±  1.95" احتلت المرتبة التاسةةةةةةةعة بمتوسةةةةةةةط حسةةةةةةةابي )المحاضةةةةةةةرات

 (.%39( وبأهمية نسبية )0.98

 :إستراتيجية التقويم المعتمد على الملاحظة

افات المعيارية 8جدول) ( المتوسطات الحسابية والانحر

 لاحظةالم والأهمية النسبية لإستراتيجية التقويم المعتمد على
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المشاهدة المباشرة لك 
ولزملائك الطلبة 

لتحديد نقاط القوة 
 والضعف

 متوسطة 61.00 0.96 3.05

1 
يراقبك لرصد 

سلوكياتك أثناء 
 التدريس

 متوسطة 58.60 1.22 2.93

3 
طريقة أداءك مراقبة 

 متوسطة 55.40 1.17 2.77 وتفكيرك

5 
يستخدم قائمة الرصد 

 المنتظمة لتقييمك
 ضعيفة 52.20 0.96 2.61

2 
استخدام الملاحظة 
للتعرف على ميولك 

 واهتماماتك
 ضعيفة 51.80 1.27 2.59

 متوسطة 55.80 0.90 2.79 الإستراتيجية ككل

( قيم المتوسةةةةةةةةةةةةةطةةةات الحسةةةةةةةةةةةةةةةابيةةةة والانحرافةةةات 8يبين الجةةةدول )       

المعيارية والنسةةةةةةةةةب المئوية لمعرفة اسةةةةةةةةةتجابات أفراد عينة الدراسةةةةةةةةةة 

على الاسةةةةةةةةةةةةةتراتيجيات الفرعية لمحور إسةةةةةةةةةةةةةتراتيجية التقويم المعتمد 

على الملاحظة لتقييم طلبة الدراسةةات العليا بكلية التربية الرياضةةية 

ك ، ومن خلال ملاحظةةةةة القيم الواردة بةةةةالجةةةةدول في جةةةةامعةةةةة اليرمو 

±  2.79يتبين أن درجة الاسةةتخدام الكلي لهذه الإسةةتراتيجية بلغت )

( وبمسةةةةةةةةةتوى تقييم متوسةةةةةةةةةط، كما %55.8( وبأهمية نسةةةةةةةةةبية )0.90

 المشةةاهدة المباشةةرة لك ولزملائك نلاحظ أن الإسةةتراتيجية الفرعية "

المرتبةةةةةة الأولى  " احتلةةةةةتالطلبةةةةةة لتحةةةةةديةةةةةد نقةةةةةاط القوة والضةةةةةةةةةةةةةعف

(، %61( وبةةةةةأهميةةةةةة نسةةةةةةةةةةةةةبيةةةةةة )0.96±  3.05بمتوسةةةةةةةةةةةةةط حسةةةةةةةةةةةةةةةةةابي )

 "يراقبك لرصةد سةلوكياتك أثناء التدريس  والإسةتراتيجية الفرعية "

( وبأهمية 1.22±  2.93احتلت المرتبة الثانية بمتوسةةةةةةةةةةةط حسةةةةةةةةةةةابي )

مراقبة طريقة أداءك  ( ، والإسةةةةةةةةتراتيجية الفرعية "%58.6نسةةةةةةةةبية )

( 1.17±  2.77المرتبة الثالثة بمتوسةةةةط حسةةةةابي ) " احتلت وتفكيرك

(، والإستراتيجية الفرعية "يستخدم قائمة %55.4وبأهمية نسبية )

الرصةةةةةةةةةةةةةةةةةد المنتظمةةةةة لتقييمةةةةك" احتلةةةةت المرتبةةةةة الرابعةةةةة بمتوسةةةةةةةةةةةةةط 

(، والإسةةةةةةتراتيجية %52.2( وبأهمية نسةةةةةةبية )0.96±  2.61حسةةةةةةابي )
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 "واهتمةةامةةاتةةك اسةةةةةةةةةةةةةتخةةدام الملاحظةةة للتعرف على ميولةةك الفرعيةةة "

( وبأهمية 1.27±  2.59احتلت المرتبة الخامسةةة بمتوسةةط حسةةابي )

 (.%51.8نسبية )

 إستراتيجية التقويم المعتمد على القلم والورقة -

افات المعيارية 9جدول) ( المتوسطات الحسابية والانحر

 لإستراتيجية التقويم المعتمد 
ً
والأهمية النسبية مرتبة تنازليا

 قةعلى القلم والور 

( قيم المتوسةةةةةةةةةةةةةطةةةات الحسةةةةةةةةةةةةةةةابيةةةة والانحرافةةةات 9يبين الجةةةدول )      

المعيارية والنسةةةةةةةةةب المئوية لمعرفة اسةةةةةةةةةتجابات أفراد عينة الدراسةةةةةةةةةة 

على الاسةةةةةةةةةةةةةتراتيجيات الفرعية لمحور إسةةةةةةةةةةةةةتراتيجية التقويم المعتمد 

على القلم والورقةةةة لتقييم طلبةةةة الةةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةات العليةةةا بكليةةةة التربيةةةة 

يرموك ، ومن خلال ملاحظةةة القيم الواردة الريةةاضةةةةةةةةةةةةةيةةة في جةةامعةةة ال

بالجدول يتبين أن درجة الاستخدام الكلي لهذه الإستراتيجية بلغت 

( وبمسةةةةةةةةةةةةةتوى تقييةم %53.2( وبةةةةةةةأهميةةةةةةةة نسةةةةةةةةةةةةةبيةةةةةةةة )±0.57  2.66)

متوسةةةةةةةةطة، كما نلاحظ أن الإسةةةةةةةةتراتيجية الفرعية "أسةةةةةةةةئلة مقاليه" 

أهمية ( وب0.86±  4.11احتلت المرتبة الأولى بمتوسةةةةةةةةةةةةةط حسةةةةةةةةةةةةةابي )

(، والإسةةةةتراتيجية الفرعية "أسةةةةئلة التعليل" احتلت %82.2نسةةةةبية )

( وبأهمية نسةةةةةةةةةبية 0.92±  2.93المرتبة الثانية بمتوسةةةةةةةةةط حسةةةةةةةةةابي )

(، والإسةةةةةةةةةةةتراتيجية الفرعية "الاختبارات القصةةةةةةةةةةةيرة" احتلت 58.6%)

( وبأهمية نسةةةةةةةةةبية 1.13±  2.91المرتبة الثالثة بمتوسةةةةةةةةةط حسةةةةةةةةةابي )

جية الفرعية "أسةةةةةةةئلة المقارنة" احتلت المرتبة (، والإسةةةةةةةتراتي58.2%)

(، %58( وبأهمية نسةةةةبية )0.98±  2.90الرابعة بمتوسةةةةط حسةةةةابي )

والإسةةةةةةةةةةةةةتراتيجية الفرعية "أسةةةةةةةةةةةةةئلة الصةةةةةةةةةةةةةح والخطأ" احتلت المرتبةة 

( وبأهمية نسةةةةةةةةةةةةةبية 1.24±  2.73الخامسةةةةةةةةةةةةةة بمتوسةةةةةةةةةةةةةط حسةةةةةةةةةةةةةابي )

 تعدد"( ، والإسةةةةةةةةةةةةةتراتيجية الفرعية "أسةةةةةةةةةةةةةئلة الاختيار من م54.6%)

( وبأهمية 1.29±  2.66احتلت المرتبة السادسة بمتوسط حسابي )

( والإسةةةةةةةةةةةةةتراتيجيةةةة الفرعيةةةة "أسةةةةةةةةةةةةةئلةةةة برسةةةةةةةةةةةةةومةةةات %53.2نسةةةةةةةةةةةةةبيةةةة )

±  2.18توضةةةةةةةةةةيحية" احتلت المرتبة السةةةةةةةةةةابعة بمتوسةةةةةةةةةةط حسةةةةةةةةةةابي )

(، والإسةةةةةةةتراتيجية الفرعية "أسةةةةةةةئلة %43.6( وبأهمية نسةةةةةةةبية )1.12

±  2.09نةةة بمتوسةةةةةةةةةةةةةط حسةةةةةةةةةةةةةةةابي )إملأ الفراغ" احتلةةت المرتبةةة الثةةام

( ، والإسةةةةةةتراتيجية الفرعية "أسةةةةةةئلة %41.8( وبأهمية نسةةةةةةبية )1.11

±  1.41التوصةةةةةةةةةةةيل" احتلت المرتبة التاسةةةةةةةةةةةعة بمتوسةةةةةةةةةةةط حسةةةةةةةةةةةابي )

 (.%53.2( وبأهمية نسبية )0.75

 :أدوات التقويم -

( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والأهمية 10جدول)

 أدوات التقويم  النسبية لاستخدام

لر
ا

 قم

 أدوات التقويم
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

 الأهمية
% 

 تقييم
 الدرجة

 متوسطة 61.40 1.14 3.07 سلم التقدير 2

4 
 السجل

 لقصص يا
 ضعيفة 49.00 1.12 2.45

1 
قائمة الرصد 
 )الشطب(

 ضعيفة 43.20 0.96 2.16

3 
سجل وصف 
 سير التعلم

 ضعيفة 40.00 1.03 2.00

الاستخدام ككل لأدوات 
 التقويم

 ضعيفة 48.40 0.83 2.42

( قيم المتوسةةةةةةةةةةةةةطةةات الحسةةةةةةةةةةةةةةابيةةة والانحرافةةات 10يبين الجةةدول )      

المعيارية والنسةةةةةةةةةب المئوية لمعرفة اسةةةةةةةةةتجابات أفراد عينة الدراسةةةةةةةةةة 

على اسةةةةةةةةةةةتخدام أدوات التقويم كوسةةةةةةةةةةةائل لتقييم طلبة الدراسةةةةةةةةةةةات 

العليةةةةا بكليةةةةة التربيةةةةة الريةةةةاضةةةةةةةةةةةةةيةةةةة في جةةةةامعةةةةة اليرموك، ومن خلال 

ل يتبين أن درجة الاسةةةةةةةةةةةةةتخدام الكلي ملاحظة القيم الواردة بالجدو 

( % 48.4( وبةةةةأهميةةةةة نسةةةةةةةةةةةةةبيةةةةة )0.83±  2.42لهةةةةذه الأدوات بلغةةةةت )

وبمسةةةةةةةةةةةةةتوى تقييم ضةةةةةةةةةةةةةعيف، كمةا نلاحظ أن أداة التقويم الفرعيةة 

±  3.07"سةةةةةةةةةةةةةلم التقدير" احتل المرتبة الأولى بمتوسةةةةةةةةةةةةةط حسةةةةةةةةةةةةةابي )

(، وأداة التقويم الفرعية "السةةةةةةةجل %61.4( وبأهمية نسةةةةةةةبية )1.14

( 1.12±  2.45قصةةةةصةةةة ي" احتل المرتبة الثانية بمتوسةةةةط حسةةةةابي )ال

(، وأداة التقويم الفرعية "قائمة الرصةةةةةةةةةةةةةد/ %49وبأهمية نسةةةةةةةةةةةةةبية )

( 0.96±  2.16الشةةةةةطب" احتلت المرتبة الثالثة بمتوسةةةةةط حسةةةةةابي )

(، وأداة التقويم الفرعية "سةةةةةةةةجل وصةةةةةةةةف %43.2وبأهمية نسةةةةةةةةبية )

قم
لر

ا
 

 عبارات المحاور 

بي
سا

لح
ط ا

س
تو

الم
ي   ر

يا
لمع

ف ا
را
ح
لان

ا
 

%
ة 
مي

لأه
ا

 

يم
قي

ت
 

جة
در

ال
 

 عالية 82.20 0.86 4.11 أسئلة مقاليه 2

 متوسطة 58.60 0.92 2.93 أسئلة التعليل 9

 متوسطة 58.20 1.13 2.91 اختبارات قصيرة 6

 متوسطة 58.00 0.98 2.90 أسئلة المقارنة 8

 متوسطة 54.60 1.24 2.73 والخطأأسئلة الصح  5

 متوسطة 53.20 1.29 2.66 أسئلة الاختيار من متعدد 1

 ضعيفة 43.60 1.12 2.18 أسئلة برسومات توضيحية 7

 ضعيفة 41.80 1.11 2.09 أسئلة أملأ الفراغ 4

 28.20 0.75 1.41 أسئلة التوصيل 3
ضعيف 

 
ً
 جدا

 متوسطة 53.20 0.57 2.66 الإستراتيجية ككل
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±  2.00متوسةةةةةةةةةةةةةط حسةةةةةةةةةةةةةابي )سةةةةةةةةةةةةةير التعلم" احتلت المرتبة الرابعة ب

 (.%48.4( وبأهمية نسبية )1.03

؛ الذي ينص على " هل هناك عرض ومناقشة نتائج اللساؤل الثاني

(  في درجة α  ≤0.05فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )

تطبيق استراتيجيات التقويم وأدواته لتقييم طلبة الدراسات العليا 

 لمتغيرات النفي كلية التربية الرياضية بجامعة الي
ً
وع رموك تبعا

، 21، 18، 15، 12الاجتماعي )ذكور، إناث( والساعات المقطوعة )

( ؟" وللإجابة عن هذا التساؤل فقد تم استخدام المتوسطات 24

الحسابية والانحرافات المعيارية واختبار )ت( للفروق واختبار 

 ( يوضح ذلك.12+ 11تحليل التباين الحادي، والجداول )

 متغير النوع الاجتماعي: ذكور، إناث: -

 لمتغير النوع الاجتماعي )ذكور، إناث(11جدول )
ً
 ( تحليل اختبار )ت( للفروق المتعلقة باستجابات أفراد عينة الدراسة تبعا

استراتيجيات التقويم 

 وأدواته
 العدد المتغير

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري 

 اختبار ت اختبار التجانس
" Fقيمة "
 ليفين

الدلالة 
 الإحصائية

 قيمة ت
درجة 
 الحرية

الدلالة 
 الإحصائية

 الأداة المعتمد على
 0.529 3.55 48 ذكور 

1.588 0.211 0.758 86 0.450 
 0.587 3.46 40 إناث

 القلم والورقة المعتمد على
 0.582 2.75 48 ذكور 

0.261 0.611 1.643 86 0.104 
 0.552 2.55 40 إناث

 الملاحظة المعتمد على
 0.903 2.81 48 ذكور 

0.353 0.554 0.198 86 0.843 
 0.904 2.77 40 إناث

 التواصل المعتمد على
 0.581 2.90 48 ذكور 

0.121 0.729 -2.089* 86 0.040 
 0.578 3.16 40 إناث

 الذاتمراجعة  المعتمد على
 0.696 2.74 48 ذكور 

0.083 0.774 -0.928 86 0.356 
 0.683 2.88 40 إناث

 أدوات تقويم
 0.713 2.21 48 ذكور 

1.976 0.163 -2.709* 86 0.008 
 0.903 2.68 40 إناث

( غير دالة F( بأن جميع قيم ليفين )11يتضح من خلال الجدول )

 وجميع قيم الدلالات الإحصائية كانت أعلى من )
ً
( 0.05إحصائيا

مما يعني تحقيق التجانس بين المستويين الذكور والإناث وبالتالي تم 

حساب اختبار الفروق "ت" للعينات المتجانسة والتي أظهرت أن 

 تبعا لمتغير  جميع
ً
محاور استراتيجيات التقويم غير دالة إحصائيا

النوع الاجتماعي عدا محور إستراتيجية التقويم المعتمد على 

 بين الطلاب والطالبات ولصالح 
ً
التواصل التي أظهرت فروقا

الطالبات. أما أدوات التقويم المستخدمة في تقييم طلبة الدراسات 

 ة في جامعة اليرموك فقد أظهرت فر العليا بكلية التربية الرياضي
ً
وقا

 ( ولصالح الإناث.  α  ≤0.05ذات دلالة إحصائية عند مستوى )

 

 

 .24، 21، 18، 15، 12متغير الساعات المقطوعة : 

 لمتغير الساعات المقطوعة(  المتعلقة باستجابات أفراد عينة الOne Way Anova( تحليل التباين الأحادي للفروق)12جدول )
ً
 دراسة تبعا

استراتيجيات التقويم 
 وأدواته

متغير الساعات 
 المقطوعة

 العدد
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

مجموع 
 المربعات

متوسط 
 المربعات

 قيمة "ف"
الدلالة 

 الإحصائية

 المعتمد على

 الأداة

 0.63 3.57 30 ساعة 12

2.100 

24.673 

26.773 

0.525 

0.297 
1.766 0.143 

 0.49 3.70 10 ساعة 15

 0.41 3.58 20 ساعة 18

 1.01 3.06 6 ساعة 21

 0.34 3.39 22 ساعة 24

 المعتمد على

 القلم والورقة

 0.452 0.59 2.62 30 ساعة 12

28.209 

0.113 

0.340 
0.333 0.855 

 0.33 2.82 10 ساعة 15
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استراتيجيات التقويم 
 وأدواته

متغير الساعات 
 المقطوعة

 العدد
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

مجموع 
 المربعات

متوسط 
 المربعات

 قيمة "ف"
الدلالة 

 الإحصائية

 28.662 0.53 2.59 20 ساعة 18

 0.57 2.74 6 ساعة 21

 0.69 2.68 22 ساعة 24

 المعتمد على

 الملاحظة

 1.03 3.09 30 ساعة 12

8.834 

61.398 

70.233 

2.209 

0.740 
2.986* 0.023 

 0.72 2.96 10 ساعة 15

 0.81 2.88 20 ساعة 18

 0.62 2.40 6 ساعة 21

 0.74 2.33 22 ساعة 24

 المعتمد على

 التواصل

 0.52 3.24 30 ساعة 12

6.959 

23.385 

30.344 

1.740 

0.282 
6.175* 0.000 

 0.48 3.32 10 ساعة 15

 0.51 3.07 20 ساعة 18

 0.59 2.50 6 ساعة 21

 0.57 2.65 22 ساعة 24

 المعتمد على

 مراجعة الذات

 0.61 3.17 30 ساعة 12

9.374 

31.952 

41.327 

2.344 

0.385 
6.088* 0.000 

 0.54 3.07 10 ساعة 15

 0.60 2.62 20 ساعة 18

 0.34 2.22 6 ساعة 21

 0.72 2.51 22 ساعة 24

 أدوات تقويم

 0.89 2.50 30 ساعة 12

8.305 

52.138 

60.443 

2.076 

0.628 
3.305* 0.015 

 0.96 2.70 10 ساعة 15

 0.87 2.75 20 ساعة 18

 0.34 2.17 6 ساعة 21

 0.52 1.95 22 ساعة 24

(α  ≤0.05*دال عند مستوى )

 ( أن هناك فروق12يتضح من خلال الجدول )
ً
ذات دلالة إحصائية  ا

 لمتغير الساعات المقطوعة لطلبة α  ≤0.05عند مستوى )
ً
( تبعا

 المعتمد على الملاحظةالدراسات العليا في استراتيجيات كل من: 

والتواصل ومراجعة الذات، بينما لم تظهر فروق ذات دلالة 

إحصائية تبعا للساعات المقطوعة في إستراتيجيتي المعتمد على 

ات التقويم المستخدمة الأداء والمعتمد على القلم والورقة، أما أدو 

 ظهرت فروقأكوسائل لتقييم الطلبة فقد 
ً
ى إحصائية عند مستو  ا

(α  ≤0.05 لمتغير الساعات المقطوعة، ولمعرفة مراكز الفروق 
ً
( تبعا

 
ً
تم تحليل اختبار شيفيه لاستراتيجيات التقويم التي أظهرت فروقا

 (13إحصائية وكما في الجدول )

 إحصائية13جدول )
ً
 ( نتائج اختبار شيفيه لمتغيرات الدراسة التي أظهرت فروقا

الحسابي المتوسط المستويات الاستراتيجيات والأدوات  24 21 18 15 الفروق والدلالة 

 الإستراتيجية المعتمدة
 على الملاحظة

 3.09 ساعة 12
 فرق المتوسطات

الإحصائيةالدلالة   
0.1333 

.996 
0.2133 
0.946 

0.6932 
0.521 

*0.7661 
.047 

 2.96 ساعة 15
 فرق المتوسطات
 الدلالة الإحصائية

- 
0.080 
1.00 

0.5600 
0.810 

0.6327 
0.451 

 2.88 ساعة 18
 فرق المتوسطات
 الدلالة الإحصائية

- - 
0.4800 
0.837 

0.5527 
0.371 

 2.40 ساعة 21
 فرق المتوسطات

 الدلالة الإحصائية
  - 

.0727 
1.00 

 _ - - - _ 2.33 ساعة24
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 الإستراتيجية المعتمدة
 على التواصل

 3.24 ساعة 12
 فرق المتوسطات
 الدلالة الإحصائية

0.0800 
0.996 

0.1700 
0.872 

0.7400 
0.054 

*0.5855 
0.006 

 3.32 ساعة 15
 فرق المتوسطات
 الدلالة الإحصائية

- 
0.2500 
0.830 

0.8200 
0.072 

*0.6655 
0.036 

 3.07 ساعة 18
 فرق المتوسطات
 الدلالة الإحصائية

- - 
0.5700 
0.265 

0.4155 
0.181 

 2.50 ساعة 21
 فرق المتوسطات
 الدلالة الإحصائية

- - - 
0.1545- 

0.982 
 _ - - - _ 2.65 ساعة 24

        

 الإستراتيجية المعتمدة
 على مراجعة الذات

 3.17 ساعة 12
 فرق المتوسطات
 الدلالة الإحصائية

0.1037 
0.995 

0.4581 
0.062 

*0.9481 
0.026 

*0.6653 
0.009 

 3.07 ساعة 15
 فرق المتوسطات
 الدلالة الإحصائية

- 
0.4444 
0.494 

0.8444 
0.150 

0.5616 
0.238 

 2.62 ساعة 18
 فرق المتوسطات
 الدلالة الإحصائية

- - 
0.4000 
0.751 

0.1172 
0.984 

 2.22 ساعة 21
 فرق المتوسطات
 الدلالة الإحصائية

- - - 
0.2828 
0.912 

 _ - - - _ 2.51 ساعة 24
        

 أدوات التقويم

 2.50 ساعة 12
 فرق المتوسطات
 الدلالة الإحصائية

0.2000 
0.975 

0.2500 
0.878 

0.3333 
0.926 

0.5455 
0.209 

 2.70 ساعة 15
 فرق المتوسطات

الإحصائيةالدلالة   
- 

0.0500 
1.000 

0.5333 
0.791 

0.7455 
0.204 

 2.75 ساعة 18
 فرق المتوسطات
 الدلالة الإحصائية

- - 
0.5833 
0.646 

*0.7955 
0.040 

 2.17 ساعة 21
 فرق المتوسطات
 الدلالة الإحصائية

- - - 
0.2121 
0.987 

 _ - - - _ 1.95 ساعة 24

 (α  ≤0.05*دال عند مستوى )

ن الفروق الإحصةةةةةةةةائية التي أ( 13يتضةةةةةةةةح من خلال جدول شةةةةةةةةيفيه )

ظهرت بمتغير إسةةةةةةةةةةةتراتيجية الملاحظة كان بين السةةةةةةةةةةةاعات المقطوعة 

سةةةةةةاعة، أما متغير  12سةةةةةةاعة ولصةةةةةةالح الطلبة القاطعين  24مع  12

إسةةةتراتيجية التقويم المعتمد على التواصةةةل فقد ظهرت الفروق بين 

سةةةةةةةةاعة ولصةةةةةةةةالح السةةةةةةةةاعات الأقل، وكذلك  24سةةةةةةةةاعة مع  15و  12

الفروق الإحصةةةةةةائية في متغير إسةةةةةةتراتيجية مراجعة الذات ظهرت ما 

 12سةةةةةةةةةةةاعة ولصةةةةةةةةةةةالح الطلبة القاطعين  24و 21سةةةةةةةةةةةاعة مع  12بين 

سةةاعة، بينما الفروق التي ظهرت في اسةةتجابات أدوات التقويم فقد 

 ساعة. 18طلبة القاطعين ساعة ولصالح ال 24مع  18كانت ما بين 

 مناقشة النتائج

من خلال مراجعة عرض النتائج والتي أظهرت أن غالبية 

استراتيجيات التقويم الرئيسة ظهرت بمستويات وأهمية نسبية 

متوسطة عدا الإستراتيجية المعتمدة على الأداء التي أظهرت 

(، ويرى الباحثون أن طبيعة الدراسة في %70مستوى عالي بنسبة )

ابقة راحل الدراسية السبرامج الماجستير تختلف في تدريسها عن الم

)الأولية( حيث تتمحور غالبيتها في برامج الماجستير حول الطالب 

نفسه ونقل المعرفة إلى واقع الميدان فهو المعني بالتحضير وإعداد 

المعلومة ويناقشها ويوظفها لواقع الحياة الميدانية، ويعرض إنتاجه 

لآخرين من خلال أدوات العرض الالكترونية المختلفة ويحاور ا

بأفكاره محاولا إقناع الآخرين بآرائه ومستخدما الألفاظ والإيماءات 

ولغة الجسد كوسائل للإقناع، وتوضيح الأفكار والمعلومات ضمن 

فترة زمنية محددة لكل طالب أثناء الفصل الدراس ي، وكثيرا من 

الأحيان بعد عرض الطالب لموضوعه وتقديمه فإنه يفسح المجال 

ئه ومدرسيه للمناقشة أو المناظرة والتي تتطلب من للآخرين من زملا 

الطالب العارض تقديم الحجج والبراهين وأساليب الإقناع بمحتوى 

عرضه، ولهذا فإن جميع الإجراءات والعوامل سالفة الذكر هي 

مواقف وأمور تعد من متطلبات اجتياز مقررات برنامج الماجستير 

لمهني اة اليومية وواقع الميدان االتي تمتاز بنقل المعرفة إلى واقع الحي

عكس مرحلة البكالوريوس التي تهتم بالتلقين والحفظ والتذكر 

وسرعان ما تلعب الفترة الزمنية من حصول النسيان لكثير من 
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المعلومات والمعارف. وقد تشابهت النتيجة الحالية مع نتيجة دراسة 

Metin & Ozmen (2011) ى عل بأن إستراتيجية التقويم المعتمد

ة نظر معلم المدرسة في مدن الأداء كانت بدرجة عالية من وجه

وكان ذلك بسبب فهم المعلمين للطلبة وتشجيع التفكير ، تركيا

الإبداعي وزيادة الثقة بالنفس، والأهم من ذلك هو امتلاك وتمكن 

المعلمين من مقومات التطبيق السليم لهذه المقومات، وكذلك 

مع بعض نتائج دراسة إبراهيم ومعش ي  تشابهت نتائج هذه الدراسة

( حيث أشارت إلى ضعف استخدام التقويم الواقعي بشكل 2020)

عام مع تشابه في ترتيب الاستراتيجيات كما في الدراسة الحالية وهي 

 المعتمدة على الأداء.

مية في الإستراتيجية التقوي حظ من خلال النتائج السابقة تدن  ونلا 

ورقة، والتي حصلت على الدرجة الدنيا من المعتمدة على القلم وال

 %53ي الاستخدام بنسبة )مستوى القبول ف
ً
وهذا ما يؤكد ، ( تقريبا

 ان برامج الماجستير انتقلت من مرحلة الاختبارات التقليدية 
ً
فعليا

)الورقة والقلم( إلى أنواع أخرى من الاستراتيجيات كالتي ظهرت في 

جية ن المتفحص لهذه الإستراتيأو  الإستراتيجية المعتمدة على الأداء،

ن غالبية استراتيجياتها الفرعية كانت بدرجات متدنية أيرى 

وضعيفة عدا الأسئلة والاختبارات المقالية التي تعطي حرية كبيرة 

 ن ما يدلأللطالب بأن يعبر عن رأيه وأفكاره حول سؤال معين، و 

لى ع ن إستراتيجية الأسئلة المقالية الفرعية حصلتأعلى ذلك 

( من الاستخدام، وهي نتيجة طبيعية في مرحلة متقدمة %82نسبة )

من الدراسة كبرنامج الماجستير، وعكس ذلك تماما فإن غالبية 

الاستراتجيات الفرعية الأخرى كان هناك تدني في استخدامها وهو 

أمر طبيعي كأسئلة التوصيل وأملأ الفراغ والاختيار من متعدد 

من الاستراتيجيات الفرعية التقليدية التي  والخطأ والصواب وغيرها

 قد تصلح للدراسات الأولية ولا تصلح للدراسات العليا.

أما في استراتيجيات التقويم المعتمدة على الملاحظة وعلى مراجعة 

 ،( تقريبا كواقع استخدام%55حدود )الذات والتي ظهرت كل منهما ب

ية التربية ماجستير كل ولم يتم الاعتماد عليها في تقييم طلبة برنامج

الرياضية في جامعة اليرموك؛ وقد يعود ذلك إلى افتقار القناعة 

لتقييم الطلبة بهذه الاستراتيجيات، وقد يعود أيضا إلى ضعف 

المعرفة الحقيقية بخطوات وتنفيذ إجراءات هذه الاستراتيجيات 

من المدرسين والطلبة مما جعل الاعتماد عليهما لا يصل لمستوى 

وح والمرغوب. بينما في إستراتيجية التقويم المعتمد على الطم

التواصل فقد ظهرت في الحدود العليا من المستوى المتوسط 

 وهي نسبة مقبولة نوعا ما وقد ظهرت بالمرتبة %60وبنسبة )
ً
( تقريبا

الثانية بعد إستراتيجية التقويم المعتمد على الأداء، والمتفحص 

ع مادها على لقاءات الطلبة المكتبية ملهذه الإستراتيجية يلاحظ اعت

نقاش والحوار واستخدام التعلم المدرس، وحرية طرح الأسئلة وال

لكتروني وغيرها من وسائل الاتصال، ويرى الباحثون أن ذلك الإ

طبيعي في ظل قلة عدد الطلبة في برامج الدراسات العليا مما يسهل 

 استراتيجيات التقويم المعتمد على التواصل.

 ا أدوات التقويم فقد أظهرت ضعفأم 
ً
 واضح ا

ً
هذا و  ،في استخدامها ا

لى عدم قناعة مدرس ي مساقات برامج الدراسات العليا في إقد يعود 

كلية التربية الرياضية بهذه الأدوات وفعاليتها، أو قد يعود إلى 

احتياج هذه الأدوات لوقت طويل ويحتاج إلى جهد وتأني كبير 

يفوق العبء الأكاديمي للمدرس مما أدى  لإعدادها واستخدامها قد

 إلى ضعف استخدامها وعدم إعطائها أولوية في التقويم. 

وبشكل عام أن غالبية استراتيجيات التقويم الواقعي وأدواته 

 عدا الإستراتيجية –ظهرت بمستويات ليست بمستوى الطموح 

والذي قد يعود إلى العديد من الصعوبات  -المعتمدة على الأداء

( إلى 2019لتحديات التي تواجه تطبيقه؛ حيث أشارت الحوراني )وا

ارتفاع في درجات الصعوبة التي تواجه استخدام استراتيجيات 

التقويم الحديث، وقد تشابهت أغلب نتائج الدراسة  الحالية مع 

نتيجة الضعف في تطبيق الاستراتيجيات كما في دراسة الثبيتي 

التي أشارت إلى الاعتماد  Ohlsen (2007)( وكذلك مع دراسة 2018)

( على حساب التقويم %80على التقويم التقليدي وبنسبة )

التي أظهرت  Mintah (2001)الواقعي؛ عكس نتيجة دراسة 

 (.%75.2استخدام عالي للتقويم الواقعي وبنسبة )

وبالرجوع إلى استجابات طلبة الدراسات العليا ببرنامج الماجستير 

ضية في جامعة اليرموك نلاحظ عدم اختلاف بكلية التربية الريا

يعود  وقد ،الاستجابات تبعا للنوع الاجتماعي بين الذكور والإناث

ذلك إلى البيئة الأكاديمية الموحدة في أنظمتها وتشريعاتها وقوانينها 

 
ً
وتعليماتها بغض النظر عن النوع الاجتماعي مما أعطى فرصا

ن الجنسين، على الرغم م متشابهة للكل دون تمييز أو اختلاف بين

ظهور اختلاف في إستراتيجية التقويم المعتمد على التواصل 

ولصالح الإناث والذي قد يعود إلى طبيعتهن بالاهتمام والتواصل 

الأكاديمي للحصول على المعلومة أو المعرفة أكثر من الطلبة 

الذكور، وقد تشابهت النتيجة بشكل عام بعدم وجود اختلاف 

(، 2018( والثبيتي )2019مع دراسة كل من الحوراني ) بالاستجابات

( والعتوم 2011بينما اختلفت مع نتائج كل من دراسة كيال )

 ( والتي أظهرت فروقا لصالح الإناث لكل منهما.2000)
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 لمتغير الساعات المقطوعة فقد أظهرت أن 
ً
أما الاستجابات تبعا

 لاحظةهناك اختلافات في الاستجابات في استراتيجيات الم

ن هذه الاختلافات قد أوالتواصل ومراجعة الذات، ويرى الباحثون 

تعود إلى طبيعة هذه الاستراتيجيات ومدى التفاوت في فهم كل من 

راء المستجيبين حول أهمية كل آالمدرس والطالب لها، واختلاف في 

إستراتيجية مما ساعد على ظهور الاختلاف في الاستجابات، في حين 

ات الأداء والورقة والقلم لم تظهر اختلافات في أن استراتيجي

والذي قد يعود إلى وضوح الأداء والإجراء والتنفيذ من  ،الاستجابات

وقد اختلفت نتائج  ،حيث التعليمات وطرق التسجيل للعلامات

الدراسة الحالية في الإستراتيجيتين الأخيرتين نوعا ما مع نتائج 

في الاستجابات تبعا  ( بعدم وجود فروق2013دراسة منصور )

 للمرحلة الدراسية.

 الاستنتاجات

 في ضوء عرض ومناقشة النتائج استنتج الباحثون ما يلي:

واقع تطبيق استراتيجيات التقويم المستخدمة في تقييم طلبة  (1

الدراسات العليا لبرنامج الماجستير في جامعة اليرموك جاءت 

المعتمدة على جميعها بمستوى متوسط عدا الإستراتيجية 

 الأداء كانت بمستوى عالي.

واقع تطبيق أدوات التقويم المستخدمة في تقييم طلبة  (2

الدراسات العليا لبرنامج الماجستير في جامعة اليرموك جاءت 

 بمستوى منخفض.

لم تختلف استجابات الذكور عن الإناث في درجة تطبيق  (3

ت ااستراتيجيات التقويم المستخدمة في تقييم طلبة الدراس

العليا لبرنامج الماجستير في جامعة اليرموك عند جميع 

الاستراتيجيات عدا محور إستراتيجية التقويم المعتمدة على 

التواصل كانت لصالح الإناث، بينما تختلف استجابات أفراد 

عينة الدراسة حسب الساعات المقطوعة في محاور 

 ااستراتيجيات الملاحظة والتواصل ومراجعة الذات وجميعه

( ساعة، بينما لم تختلف 12لصالح الساعات المقطوعة )

القلم قويم المعتمد على الأداء و تالاستجابات في إستراتيجيتي ال

 والورقة.

تختلف استجابات الذكور عن الإناث في درجة تطبيق أدوات  (4

التقويم المستخدمة في تقييم طلبة الدراسات العليا لبرنامج 

لف وكذلك تخت ،لصالح الإناثالماجستير في جامعة اليرموك و 

الاستجابات حسب الساعات المقطوعة لصالح الساعات 

 ( ساعة.15المقطوعة )

 

 التوصيات

 في ضوء النتائج والاستنتاجات السابقة يوص ي الباحثون بما يلي:

نشر وإقناع مدرس ي مساقات الدراسات العليا في كليات التربية  (1

ته الواقعي وأدواالرياضية باستخدام استراتيجيات التقويم 

 المطورة في تقييم طلبتهم.

خضوع مدرس ي مساقات الدراسات العليا في كليات التربية  (2

الرياضية في الانخراط بالورش والدورات التدريبية والتعليمية 

 بموضوعات استراتيجيات التقويم الواقعي وأدواته المطورة.

البحث عن التحديات والصعوبات التي تحد من تطبيق  (3

يجيات التقويم وأدواته والحلول المناسبة لها في برامج استرات

 الدراسات العليا بكليات التربية الرياضية.

من البحوث والدراسات العلمية عن استراتيجيات  إجراء مزيد (4

التقويم وأدواته على البيئات التعليمية والتدريبية في المجال 

 الرياض ي.
 

 المراجع 

استخدام التقويم البديل على اثر (. 2015بني عوده، خالد )

تحصيل طلبة الصف التاسع واتجاهاتهم نحو العلوم في 

، رسالة ماجستير ،جامعة النجاح مدارس محافظة نابلس

 الوطنية.

(. اتجاهات طلبة البلقاء 2018بني ياسين، محمد فوزي )

. مجلة جامعة شقراءالتطبيقية نحو أساليب تقويهم، 

 .      135-117 ( ،10مجلد شهر محرم، العدد )

 هيئة أعضاء يتبعها التي التقويم (. أساليب2018الثبيتي، عمر)

 جامعة طلاب لدى التعلم نواتج وعلاقتها بجودة التدريس

دد ، العالمجلة التربويةالعربية السعودية.  المملكة – شقراء

(51 ،)322- 353. 

التربية الرياضية ( 2011الخزاعلة ، محمد والخزاعلة ، وصفي )

بي . عمان: مكتبة المجتمع العر لفاعلة وطلبة كليات التربيةا

 للنشر والتوزيع.

القياس والتقويم في (. 2017الخزاعله، وصفي والعجمي، شيخة )

 . اربد: المعدان.التربية البدنية وعلوم الرياضة

(. استخدام أساتذة الرياضيات في المرحلة 2015رمضان، خطوط )

فق م الحديثة في ظل التدريس و الثانوية لإستراتيجية التقوي

ت مجلة الدراسابيداغوجيا المقاربة بالكفاءات الأكاديمية. 

 . 56_44(،14) الاجتماعية والإنسانية.
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النظرية البنائية واستراتيجيات تدريس (. 2007زيتون، عايش )

 . عمان: دار الشروق للنشر والتوزيع.العلوم
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