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ملخص:
المرحلة  الإ�سلامية في  التربية  امتلاك معلمي  درجة  �إلى معرفة  الدرا�سة  هدفت هذه 
وتكونت  نظرهم.  وجهة  من  المتحدة  العربية  الإمارات  بدولة  التدري�س  لكفايات  الثانوية 
عينة الدرا�سة من )48( معلمًا ومعلمة من معلمي التربية الإ�سلامية في المدار�س الحكومية 
التابعة لمجل�س �أبوظبي للتعليم في دولة الإمارات العربية المتحدة. ولتحقيق �أهداف الدرا�سة، 
�أعد الباحث ا�ستبانة مكونة من )56( كفاية توزعت على خم�سة مجالات، وا�ستخدم الباحث 
التباين  وتحليل  كرونباخ،  الفا  ومعمل  المعيارية،  والانحرافات  الح�سابية  المتو�سطات 
�أن معلمي التربية الإ�سلامية يمتلكون  الأحادي واختبار )ت(. وقد �أظهرت نتائج الدرا�سة 
)33( كفاية بدرجة عالية، و)17( كفاية بدرجة متو�سطة، و)6( كفايات بدرجة متدنية. 
الأولى، بمتو�سط ح�سابي )3.96(، وبن�سبة  بالرتبة  التدري�س  �أ�ساليب وطرائق  وحل مجال 
الثانية، بمتو�سط ح�سابي )3.87(، وبن�سبة )%77.4(.  بالرتبة  التقويم  )79.2%(. ومجال 
وجاء مجال اختيار الو�سائل التعليمية بالرتبة الثالثة، بمتو�سط ح�سابي )3.61(، وبن�سبة 
)72.2%(. �أما مجال ت�صميم التدري�س فقد حل بالرتبة الرابعة، بمتو�سط ح�سابي )3.51(، 
وبن�سبة )70.2%(. وجاء مجال الا�ستخدام الوظيفي للو�سائل التعليمية بالرتبة الخام�سة، 
بمتو�سط ح�سابي )3.46(، وبن�سبة )69.2 %(. كما �أظهرت النتائج عدم وجود فروق دالة 
لمتغير  تعزى  التدري�س  لكفايات  الإ�سلامية  التربية  معلمي  امتلاك  درجة  في  �إح�صائيًا 

الجن�س �أو الخبرة في كل مجال من مجالات الأداة الخم�سة، وعلى م�ستوى الأداة ككل. 
الكلمات الدالة: كفايات التدري�س، معلمي التربية الإ�سلامية، المرحلة الثانوية.
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Abstract:
This study aimed to determine the efficiency degree possessed by a 

group of Islamic education teachers at the secondary level in the United 
Arab Emirates from the viewpoint of those teachers. The sample of the 
study consisted of 48 teachers of both genders in public schools supervised 
by Abu Dhabi Education Council in the UAE. The researcher developed a 
questionnaire with (56) items distributed on five domains. Concurrently, 
he applied the Means, Standard Deviation, Cranach Alpha Correlation 
Coefficient, Mono-variation, and the (T) test. The analysis of results signaled 
that (33) of the Islamic education teachers had high efficiency level, (17) of 
them had moderate efficiency level, and (6) of them had low level of teaching 
efficiency. The highly loaded factor in this questionnaire was related to the 
teaching methodology with an average Mean of (%3.96) and a percentage 
of (%79.2). The second loaded factor was related to the assessment domain 
with an average Mean of (%3.87) and a percentage of (%77.4.) The teaching 
aids domain was the third with an average Mean of (%3.61) and a percentage 
of (%72.2.) The forth domain was related to planning daily teaching with 
an average Mean of (%3.51) and a percentage of (%70,2.) The last domain 
was related to field application of educational technology with an average 
Mean of (%3.46) and a percentage of (%69.2). The analysis also signaled no 
significant variance pertaining to the gender of teachers or their experience 
on each of the five domains and on the whole questionnaire at large.

Keywords: Teaching efficiency, Islamic education teachers, Secondary 
cycle
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مقدمة:
المعلومات  انتقال  في  الكبيرة  وال�سرعة  المتتالية،  العلمية  للاكت�شافات  نتيجة 
والبيانات وتبادل الخبرات في مجالات الحياة كافة، �أ�صبح يطلق على الع�صر الحالي ع�صر 
العلم والمعرفة. وقد يعزى �سبب ذلك �إلى التطور الكبير في التكنولوجيا بعامة، وتكنولوجيا 
وتبادل  والبيانات،  المعلومات  انتقال  في  الكبيرة  وال�سرعة  بخا�صة،  الات�صالات  و�سائل 
الخبرات في مجالات الحياة كافة. الأمر الذي جعل عملية الح�صول على المعرفة والتفاعل 
معها �أمرًا مي�سورًا، مع ما تمتاز به تلك المعرفة من دقة وحداثة ومو�ضوعية. كما �أنه عمل 
�إلى تح�سن كبير في مجالات الحياة كافة، ومنها مجال التعليم، باعتباره ركنًا مهمّاً من 

�أركان بناء المجتمعات، يرتبط به نجاح الأمم وال�شعوب )عبدالحي،2009(. 
التعليم  عملية  جعل  على  �ساعد  التربوية  العملية  في  التعليم  تقنيات  اعتماد  �أن  كما 
�أجود  وتحقيق  والجهد،  الوقت  لاختزال  و�سيلة  �أنها  كما  وا�ستمتاعاً،  �سهولةً  �أكثر  والتعلم 
المخرجات التعليمية، من خلال تنوع م�صادر الح�صول على المعلومات المقروءة والم�سموعة 
جانب  �إلى  ومرتكزاته،  و�أ�س�سه  �أ�صوله  له  علماً  التدري�س  جعلت  �أنها  عن  ف�ضلًا  والمرئية، 
كونه فناً ي�ؤدي �إلى تحديث التربية، وتح�سين نواتج التعلم، كما �أ�سهمت ب�شكل �أو ب�آخر في 
التوجه نحو الاهتمام بكفايات التدري�س التي يجب �أن يمتلكها المعلم لكي يتمكن من �إعداد 
التدري�س من  الذي جعل كفايات  الأمر  التربية الحديثة.  �أهداف  الأجيال، والمحافظة على 
�أبرز الاتجاهات التربوية في مجال �إعداد المعلمين، لإك�سابهم القدرات المعرفية والحركية 
والانفعالية، م�ضافًا �إلى المعارف والمهارات والاتجاهات، في �ضوء �أ�س�س محددة ت�ؤدي بهم 

�إلى �إتقان الخبرات التعليمية )�سلامة والدايل،2008(.
ومع �أن المعلم يبقى ي�شكل حجر الزاوية في مدخلات المنظومة التربوية؛ حتى غدا من 
يذلا نعي�شه مليء بالتحديات  علا�رص  ف�إن  ال�صعب ت�صور حدوث تعلم دون وجود معلم، 
التي تواجه المعلم، فكل يوم يظهر ىـلع م�سرح المعرفة معطيات جديدة، مما �أخرج وظيفة 
المتعلم  م�ساعدة  �أبرزها  من  لعل  جديدة،  وظائف  له  و�أ�صبح  التقليدي،  دوره  عن  المعلم 
بحيث يكون �أكثر ن�شاطًا، وتحملًا لم�س�ؤولية تعلمه، من خلال انخراطه في الموقف التعليمي، 
وي�صبح منتجا للمعرفة لا متلقياً لها. وهذا يحتاج �إلى معلم مبدع، ومبتكر ونافذ الب�صيرة، 
يمتلك فكرًا جديدًا، و�أ�ساليب ومهارات متطورة للتعامل مع تحديات الع�صر بنجاح. ولديه 
التكيف معها فقط.)�شم�سي  المر�سومة، لا  والأهداف  للقيم  البيئة وفقًا  القدرة على تكييف 

و�إ�سماعيل، 2008(.
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و�ضمن هذا ال�سياق ي�ؤكد كل من )الجماعي، 2010، وعابدين،2008( �أن مهمة تطوير 
كانت  �سواء  الدول،  من  الكثير  �أولويات  تت�صدر  �أ�صبحت  والتعلم  التعليم  عملية  وتح�سين 
الاهتمام؛ وذلك  الدعم، ومثار  الأولى، ومحط  الوطنية  الأولوية  �أم متقدمة، بو�صفه  نامية 
للاعتقاد ال�سائد ب�أن العملية التعليمية ت�سهم ب�شكل حقيقي في تحقيق �أهداف هذه الدول 
و�آمالها الم�ستقبلية. غير �أن التركيز على تطوير المناهج، والبنى التحتية وحده لا يمكن �أن 
�إلى نه�ضة المجتمع في جوانبه كافة، ما لم  التي ت�ؤدي  التربوية المرجوة  النه�ضة  يحقق 
يكن مواكباً بمعلم متمكن من مادته، يمتلك كفايات التعلم الحديثة، ولديه الرغبة والدافعية 

لتحقيق �أهداف مادته، و�إي�صالها للمتعلمين بكل ي�سر و�إتقان. 
وفي هذا البعد ت�ؤكد الفتلاوي )2003( على �أن التركيز على تطوير المناهج ومواكبتها 
لروح الع�صر لا يكفي لتحقق عملية التعليم والتعلم النجاح، بل لابد من �أن يرافق ذلك تطوير 
المعلم وتنميته علميًا ومهنيًا، وتزويده بالكفايات التدري�سية التي ت�ؤهله للقيام بالأدوار 
للكفايات  المعلم  امتلاك  ف�إن  المنطلق  هذا  ومن  عاتقه،  على  الملقاة  والمتجددة  المهمّة 
التربوي  والتحديث  التطوير  عملية  في  المهمة  الأبعاد  �أحد  يعد  لها  وممار�سته  التدري�سية 
التعليم  فاعلية  زيادة  �إن  �إذ  جيدًا،  مردودًا  يعطي  �أن  ب�إمكانه  الكفء  فالمدر�س  الفاعل، 

وكفاءته تتوقف �إلى درجة كبيرة على م�ستوى الأفراد العاملين فيه وعلى م�ستوى �أدائهم.
العالمي  المجل�س  �أن  �إلى   (Richey Dennes،2001) ودن�س  ركي  �أ�شار  ال�صدد  وبهذا 
خم�س  حدد  الأمريكية-  المتحدة  الولايات  ومقره   - والتدري�س  والأداء  التدريب  لمعايير 
وطرائق  والإع��داد،  والتخطيط  ال�شخ�صية،  كفاية  وهي:  الفعّال  للتدري�س  رئي�سة  كفايات 
)عبدالحي،2009(  �أن  �إلا  التعلم.  بيئة  �إدارة  وكفايات  والتقويم،  التدري�س،  وا�ستراتيجيات 
�أنه لا يوجد �إجماع حول عدد الكفايات التدري�سية الأ�سا�سية والفرعية ونوعها؛  �إلى  ي�شير 
ف�إن  الأمر  كان  لآخر. ومهما  بلد  التربوية من  والفل�سفات  الر�ؤى  وتنوع  نتيجة لاختلاف 
درجة امتلاك المعلم للكفايات التدري�سية وممار�سته لها يعد من العوامل الأ�سا�سية الم�ؤثرة 

في فاعلية العملية التعليمية في المدر�سة، وفي نوعية مخرجاتها.
مكانًا  للمعلمين،  وال�ضرورية  اللازمة  التدري�س  كفايات  توفير  ق�ضية  نالت  فقد  لذا 
بارزًا من اهتمامات التربويين، والباحثين، والم�ؤ�س�سات البحثية؛ لمواجهة تحديات التنمية 
ال�شاملة في ظل المتغيرات العلمية، والتكنولوجية، والاجتماعية والاقت�صادية للمجتمعات 
كما  �أخ��رى.  جهة  من  والع�شرين  الحادي  القرن  تحديات  ولمواجهة  جهة،  من  المعا�صرة 
�أنها ت�شكل �ضمانات حقيقية ليتبو�أ المعلم مركزًا رئي�سا في �أي نظام تعليمي، بو�صفه �أحد 
الت�أثير  محدود  �سيبقى  ف�إنه  وبغيرها  التربوية،  المنظومة  في  والم�ؤثرة  الفاعلة  العنا�صر 

والفاعلية في تحقيق �أهداف النظام التربوي ) زيتون،2006(.
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لدى  التدري�سية  الكفايات  توافر  ال�ضروري  من  غدا  �أنه  على   )2007( الجلاد  وي�ؤكد 
المعلمين القائمين على تدري�س المواد الدرا�سية المختلفة بعامة، وللمعلمين القائمين على 
�إي�صال  في  المهم  بدورهم  القيام  من  ليتمكنوا  بخا�صة؛  الإ�سلامية  التربية  مادة  تدري�س 
مفاهيم محتوى مادة التربية الإ�سلامية وم�ضامينها الم�ستمدة من تعاليم الإ�سلام للطلبة 
بكل كفاءة واقتدار. مما �سبق يمكن الا�ستنتاج �أن الكفايات التدري�سية تعد �ضرورة لمعلمي 
المواد الدرا�سية المختلفة بعامة، وفي المراحل الدرا�سية جميعها، الأ�سا�سية منها والثانوية.
�أهميته لمعلم في  �أكثر  التدري�س قد تكون  �أن كفايات  �إلى  �أ�شار   )2010( دومي  �أن  �إلا 
العلمية  الطالب  حياة  في  المتميزة  العمرية  المراحل  من  تعد  كونها  الثانوية؛  المرحلة 
وال�شخ�صية، حيث تمثل مرحلة المراهقة، والن�ضوج العقلي مقارنة بالمرحلة التي ت�سبقها- 
التعليم الأ�سا�سي- كما �أنها بوابة الانطلاق للدرا�سة الجامعية؛ لذا ف�إنه من الجدير بمعلم 
�إقامة  من  تمكنه  عالية،  تدري�سية  وكفايات  مميزة،  مهارات  يمتلك  �أن  الثانوية  المرحلة 
علاقات �إيجابية وطيبة معهم ت�شدهم �إلى تعلم المادة. وانطلاقًا من هذه المكانة المميزة 
لكفايات التدري�س، و�أهمية امتلاك المعلم لها، ت�أتي هذه الدرا�سة للك�شف عن درجة امتلاك 
معلمي التربية الإ�سلامية في المرحلة الثانوية لكفايات التدري�س بدولة الإمارات العربية 

المتحدة من وجهة نظرهم.
وقد �أجُريت العديد من الدرا�سات، التي اهتمت بتتبع الكفايات التعليمية لدى المعلمين 
في مختلف المواد الدرا�سية التي من �ضمنها مادة التربية الإ�سلامية، وذلك من �أجل التعرف 
على تلك الكفايات، ودرجة تمثلها وانت�شارها بين المعلمين. واطلع الباحث على عددٍ منها، 
وارت�أى الإ�شارة �إلى تلك الدرا�سات باخت�صار و�سردها من الحديث �إلى الأقل حداثة، وفق 

الآتي:
العربية  اللغة  �إلى معرفة درجة امتلاك معلمي  )2012( درا�سة هدفت  عليمات  �أجرت 
في المرحلة الأ�سا�سية لكفايات تكنولوجيا التعليم من وجهة نظرهم. تكونت عينة الدرا�سة 
من )80( معلمًا ومعلمة في مدار�س ال�سلط، و�أعدت الباحثة ا�ستبانة مكونة من )48( كفاية 
واختيار  التدري�س،  وطرائق  التدري�س،  ت�صميم  مجال  هي:  مجالات  خم�سة  على  توزعت 
�أن  الدرا�سة  نتائج  و�أظهرت  التقويم.  ومجال  التعليم،  تقنيات  وا�ستخدام  التعليم،  تقنيات 
معلمي اللغة العربية يمتلكون )11( كفاية بدرجة كبيرة جدًا، )30( كفاية بدرجة كبيرة، 
و)5( كفايات بدرجة متو�سطة، وكفايتين بدرجة متدنية، كما �أظهرت النتائج عدم وجود 
فروق دالة �إح�صائيًا في درجة امتلاك الكفايات تعزى لمتغير الجن�س، ووجود فروق ذات 

دلالة �إح�صائية تعزى لمتغير الخبرة ل�صالح ذوي الخبرة ع�شر �سنوات ف�أكثر.
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في  العلوم  معلمي  امتلاك  درجة  معرفة  �إلى  درا�سته  فهدفت   )2010( دومي  بني  �أما 
المرحلة الثانوية للكفايات التكنولوجية التعليمية من وجهة نظرهم، وتكونت عينة الدرا�سة 
من)92( معلمًا ومعلمة من معلمي العلوم في المدار�س الحكومية في محافظة الكرك، و�أعد 
الباحث ا�ستبانه مكونة من )116( كفاية توزعت على �سبعة مجالات هي: مجال ت�صميم 
التدري�س، واختيار الو�سائل ةيميلعتلا، والا�ستخدام يفيظولا ولل�سائل ةيميلعتلا، وت�شغيل 
الأجهزة ةيميلعتلا و�صيانتها، و�إنتاج داولما والبرامج اةيميلعتل، وتقويم الو�سائل ةيميلعتلا، 
�أن معلمي العلوم يمتلكون )84( كفاية  ومجال مختبرات مولعلا. و�أظهرت نتائج الدرا�سة 
�أظهرت  كما  متدنية،  بدرجة  واحدة  وكفاية  متو�سطة،  بدرجة  كفاية   )31( كبيرة،  بدرجة 
النتائج وجود فروق دالة اح�صائيًا في درجة امتلاك الكفايات تعزى لمتغير الجن�س ل�صالح 

الإناث.
بينما �سعت درا�سة خزعل ومومني )2010( �إلى معرفة درجة امتلاك معلمات المرحلة 
�إربد  محافظة  في  والتعليم  التربية  لوزارة  التابعة  الخا�صة  المدار�س  في  الدنيا  الأ�سا�سية 
الأولى للكفايات التدري�سية، من وجهة نظرهن في �ضوء متغيرات الم�ؤهل العلمي و�سنوات 
من  ا�ستبانة مكونة  الباحثان  ا�ستخدم  معلمة.   )168( الدرا�سة من  عينة  وتكونت  الخبرة. 
يه:  المعلمات  تمتلكها  التي  الكفايات  �أبرز  �أن  الدرا�سة  نتائج  �أظهرت  وقد  كفاية،   )38(
التعليمي،  للموقف  الملائم  التدري�سي  الأ�سلوب  وا�ستخدام  بفاعلية،  الح�صة  وقت  ا�لاغتسل 
و�صياغة الأ�سئلة التقويمية بطريقة وا�ضحة ومحددة، وجذب انتباه الطلبة والمحافظة على 
ا�ستمراريته، كما بينت نتائج الدرا�سة عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية تعزى لمتغير 

الخبرة.
و�أجرى الجهيمي)2008( درا�سة هدفت �إلى تعرف الكفايات التدري�سية اللازمة لمعلمي 
العلوم ال�شرعية في المرحلة الأ�سا�سية العليا ودرجة ممار�ستهم لها من وجهة نظر الم�شرفين 
المدينة  في  التعليم  �إدارة  في  تربويًا  م�شرفًا   )42( من  الدرا�سة  عينة  تكونت  التربويين، 
المنورة، وتو�صلت الدرا�سة �إلى قائمة بالكفايات التدري�سية بلغت )50( كفاية توزعت على 
�أربعة مجالات هي: الكفايات ال�شخ�صية، وت�صميم التعليم، و�إدارة ال�صف، وتوظيف الو�سائل 
التعليمية، والتقويم. و�أظهرت نتائج الدرا�سة تدنيًا في ممار�سة �أغلب كفايات التدري�س لدى 

معلمي العلوم ال�شرعية في هذه المرحلة. 
�أما البداح )2006( فهدفت درا�سته �إلى معرفة درجة توافر الكفايات التدري�سية لدى 
نظر  وجهة  من  ال�سعودية  العربية  بالمملكة  الثانية  الحلقة  في  الإ�سلامية  التربية  معلمي 
الدرا�سة من )120(  الإ�سلامية ومدراء المدار�س الابتدائية، وتكونت عينة  التربية  م�شرفي 
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الريا�ض،  بمدينة  والتعليم  للتربية  العامة  الإدارة  من  مدر�سة  ومدير  تربويًا،  م�شرفًا 
وا�ستخدم الباحث قائمة بالكفايات التدري�سية مكونة من )67( كفاية، توزعت على خم�سة 
مجالات هي: ت�صميم التدري�س، وتنفيذ الدر�س، و�إدارة ال�صف و�ضبطه، وا�ستخدام الو�سائل 
بدرجة  توافرت  كفاية   )11( �أن  الدرا�سة  نتائج  و�أظهرت  والتقويم.  التعليمية ،  والتقنيات 

عالية، و)49( كفاية توافرت بدرجة متو�سطة، و)7( كفايات توافرت بدرجة متدنية. 
اةيبترل  يملعم  �أداء  م�ستوى  �إلى  ارعتلف  �إلى  درا�سته  فهدفت   )2005( الكيلاني  �أما 
ردن لكفايات التدري�س الالزةم لهم من وجهة نظرهم، واهتقلاع عبب�ض  �ةيملاس في الأ� الإ�
ايرغتلمات، واعتمدت الدرا�سة في عمج اانايبلت على ا�ةنابتس مكونة من )68( كفاية، طُبقت 
اةيبترل  يملعم  �أداء  م�وتسى  �أن  الدرا�سة  جئاتن  �أظهرت  ودق  وةملعم،  ملعمًا   )١٢٨( على 
�ةيملاس اهلمرات التدري�س الالزةم مهل كان متو�سطًا، كما تو�صلت الدرا�سة �إلى عدم وجود  الإ�

رفوق داةل �إح�يئاصًا زعتى يرغتلمات الجن�س والم�ؤهل ايملعل وابرلخة اةيميلعتل.
كما �أجرت الخمي�س )2004( درا�سة هدفت �إلى تقويم الكفاية التدري�سية لمعلمي العلوم 
الدرا�سة من )54( معلماً ومعلمة في  الكويت. وتكونت عينة  المتو�سطة في دولة  للمرحلة 
الدرا�سة احتوت على )53( كفاية،  �أداة  الباحثة بطاقة ملاحظة  و�أعدت  الكويت.  محافظة 
ردلا�س،  وتنفيذ  ردلا���س،  وتخطيط  لا�خش�ةيص،  لا�تامس  يه:  مجالات  �أربعة  على  توزعت 
والتقويم. و�أظهرت نتائج الدرا�سة �أن امتلاك معلمي العلوم في المرحلة المتو�سطة يمتلكون 

كفايات تدري�سية في م�ستوى ممتاز.
يتلا  التدري�سية  تايافكلا  �أه��م  تحديد  لىإ�  ارد�ست��ه  ف�سعت   (Hou, 2004) وه  �أم��ا 
يحتاجها معلمو المرحلة الثانوية لممار�سة مهنة التدري�س ب�شكل فعّال، ودرجة ممار�ستهم 
كوريا،  في  الثانوية  المرحلة  في  ومعلمة  معلم   )200( من  الدرا�سة  عينة  تكونت  اهل. 
وا�ستخدم الباحث ا�ستبانة مكونة من )49( كفاية توزعت على �أربعة مجالات هي: تحفيز 
ال�صفية،  الغرفة  داخل  وتفعيلها  التعليمية  الو�سائل  وتوظيف  التعليم،  على  المتعلمين 
لىإ�  الدرا�سة  التعليمية و�صيانتها. وتو�صلت  الو�سائل  التعليمية، وتخزين  الو�سائل  �وإنتاج 
نأ� المعلمين يمتلكون الكفايات ةيفرعلما نب�ةبس )80%(، وحل مجال تحفيز المتعلمين على 
الثانية.  بالرتبة  و�صيانتها  التعليمية  الو�سائل  تخزين  ومجال  لىولأ�ا،   بالرتبة  التعليم 
وبينت الدرا�سة �أن معلمي المو�ضوعات العلمية �أكثر ا�ستخدامًا للو�سائل التعليمية من المواد 
الكفايات  �إح�ايئاصً في اممر�ةس  داةل  �إلى عدم وجود رفوق  الدرا�سة  الأدبية، كما تو�صلت 

التعليمية تعزى يرغتلم الجن�س. 
اةيبترل  مادة  يملعم  اممر�ةس  درجة  عن  الك�شف  �إلى   )2003( الالجد  درا�سة  و�سعت 
ردةين من وجهة  �ةيملاس لكفايات التدري�س الفعّال في المواقف ال�صفية في المدار�س الأ� الإ�



295

مجلة جامعة القد�س المفتوحة للأبحاث والدرا�سات التربوية والنف�سية- المجلد الثاني- ع)8(- ت�شرين �أول 2014

 )١٣٦( ىلع  وتزاهعي  تم  كفاية.   )52( من  مكونة  ا�ةنابتس  ادلرا�ةس  وا�ستخدمت  نظرهم، 
�أن اممر�ةس يملعم اةيبترل  �إلى  ملعمًا وةملعم في مدار�س تربية عمان. وتو�صلت الدرا�سة 
وجود  عدم  �إلى  تو�صلت  كما  عالية،  بدرجة  كانت  الفعّال  التدري�س  لكفايات  �ةيملاس  الإ�
�ةيملاس لكفايات التدري�س الفعّال تعزى  رفوق داةل �إح�صائيًا في اممر�ةس يملعم اةيبترل الإ�

لمتغيرات الجن�س والم�ؤهل ايملعل والخبرة اةيميلعتل. 
�وأجرى جار�سكي (Garsky,2003) درا�سة هدفت �إلى تحديد الكفايات تلادري�سية، يتلا 
يمار�سها معلمو مادة الجغرافيا في ولاية لاباما، اهتقلاعو ببع�ض تاريغتلما. وكانت عينة 
الدرا�سة مجتمعها نف�سه، وتو�صل الباحث �إلى تحديد قائمة كفايات يمار�سها معلمو مادة 
الجغرافيا مكونة من )86( كفاية. و�أظهرت نتائج الدرا�سة ووجد رفوق داةل �إح�صائيًا في 
والم�ستوى  الجن�س  يرغتلمات  زعتى  التدري�سية  للكفايات  الجغرافيا  يملعم  اممر�ةس  درجة 
درجة  نأ�  النتائج  ترهظأ�  كما  الذكور،  من  الطويلة  الخبرة  �أ�صحاب  ل�صالح  الأكاديمي، 

ممار�سة المعلمين للكفايات، يقل كلما زاد عدد الطلاب في الغرفة ال�صفية.

تعقيب على الدراسات السابقة:
يت�ضح مما �سبق �أن الدرا�سات ال�سابقة اتفقت على �أهمية الكفايات التدري�سية للمعلمين 
في مختلف المواد الدرا�سية. �إلا �أنها اختلفت في تناول المتغيرات التابعة، فبع�ضها تناول 
درجة  تناول  وبع�ضها  الخمي�س،)2004(،  درا�سة  مثل  التدري�سية  الكفايات  تقويم  درجة 
خزعل  ودرا�سة   ،)2012( عليمات  درا�سة:  مثل  التدري�سية  للكفايات  المعلمين  امتلاك 
الكفايات  ممار�سة  درج��ة  تناول  وبع�ضهم   .)2010( دوم��ي  وبني   ،)2010( ومومني 
التدري�سية مثل درا�سة: الالجد )2003(. كما اختلفت في وجهة تقدير الكفايات التعليمية، 
من  وبع�ضها   ،)2010( دومي  بني  درا�سة  مثل  المعلمين  نظر  وجهة  من  بع�ضها  فكان 
وجهة نظر مديري المدار�س والم�شرفين التربويين مثل: درا�سة الجهيمي )2008(، والبداح 
مثل  الثانوية  المرحلة  معلمي  تناول  فبع�ضها  التعليمية،  المراحل  في  واختلف   .)2006(
الأ�سا�سية  (Hou,2004). وبع�ضها تناول معلمي المرحلة  الكيلاني )2005(، ووه  درا�سة: 
مثل درا�سة: عليمات )2012(، وخزعل ومومني )2010(، والجهيمي)2008(. كما اختلف 
في �أداة جمع البيانات فبع�ضها ا�ستخدم الا�ستبانة مثل: درا�سة عليمات )2012(، وانيلايكل 
وجار�سكي   ،)2004( الخمي�س  درا�سة:  مثل  ملاحظة  بطاقة  ا�ستخدم  وبع�ضها   .)2005(

(Garsky,2003). ف�ضلًا عن اختلافها في مكان وزمان �إجراء الدرا�سة. 

وقد �أفادت الدرا�سة الحالية من الدرا�سات ال�سابقة �أنها �ساعدت الباحث في تقديم نظرة 
�أعمق عن مو�ضوع درا�سته، وفي �صياغة �أ�سئلة الدرا�سة، وتطوير �أداتها، وتف�سير نتائجها، 
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في  الدرا�سات  تلك  عن  الحالية  الدرا�سة  واختلفت  والعينة.  الدرا�سة  مجتمع  اختيار  وفي 
مجتمع الدرا�سة، وعينتها.

مشكلة الدراسة وأسئلتها:
نظرًا للتحديات الكبيرة التي تواجه المعلم في القرن الواحد والع�شرين، والمتمثلة في 
مواكبة التطور العلمي والتكنولوجي، - الذي يتجدد في كل يوم بل في كل �ساعة- وظهور 
ف�إن  لها.  التعليم وو�سائله، والا�ستفادة منها، والا�ستعداد  تقنيات  الم�ستحدثات في مجال 
تنمية كفايات المعلم التدري�سية، وتطوير قدراته التربوية، ت�صبح �ضرورة ملحة؛ تقت�ضيها 
تمكن  �أنها  كما  والتعلم.  التعليم  �أ�ساليب  وتنوع  وتجدّدها،  التربية،  مفاهيم  تطور  طبيعة 
المعلم من متابعة التطورات المختلفة، واكت�ساب المعارف والخبرات الثقافية والاجتماعية 

الجديدة وبنائها وتطويرها. 
و�ضمن هذا ال�سياق �أ�شار �سلامة )2004( �إلى �أن �إلمام المعلم بالمادة دون الاهتمام 
في  تحقيقها  �إلى  ت�سعى  التي  والأه��داف  الطموحات  �أمام  عقبة  ي�شكل  تدري�سها  بطرائق 
كفايات  وتوظيف  لا�ستخدام  البالغة  الأهمية  ا�ستنتاج  �سبق يمكن  الطلبة. مما  �شخ�صيات 
كفايات  على  المعلم  تعرّف  لذلك هي  الأولى  الخطوة  �أن  �إلا  ال�صفي،  الموقف  التدري�س في 
بالموقف  ا�ستخدامها  له  ليت�سنى  والتعلم،  التعليم  عملية  في  لأهميتها  و�إدراكه  التدري�س، 

التعليمي بي�سر و�سهولة.
ولما كانت مادة التربية الإ�سلامية تعد �أ�سا�سًا متينًا للمواد الدرا�سية، وتتبو�أ ثقلًا ووزنًا 
كبيرًا في البلاد الإ�سلامية عامة؛ لكونها تخاطب عقول الطلبة ووجدانهم دينيًا، ف�إنها من 
المواد التي تحتاج �إلى فهم عميق، ما ي�ستدعي �أن يمتلك معلموها كفايات تدري�سية عالية 
)المالكي،2009(. �إلا �أن الباحث من خلال خبرته ال�شخ�صية كمعلم لمادة التربية الإ�سلامية 
في المدار�س الحكومية بدولة الإمارات العربية المتحدة ل�سنوات عدة، واطلاعه على واقع 
التدري�س في ح�صة مادة التربية الإ�سلامية، لاحظ �أن ح�صة التربية الإ�سلامية يغلب عليها 
الجفاف، وي�سودها �أانمط التلقين وح�شو �أدةغم المتعلمين بالحقائق �أحيانًا، الأمر الذي ي�ؤثر 
ال�سائدة بين بع�ض  الآداب  الطلبة عن هذه المادة، ويحدث فجوة بين  في ان�صراف بع�ض 
الطلبة، وبين الآداب الإ�سلامية النبيلة التي ت�سعى المادة لغر�سها في نفو�س الطلبة. وذلك 
�إما لأن بع�ض المعلمين تنق�صهم بع�ض الكفايات التدري�سية ال�ضرورية، و�إما لعدم قناعة 
بع�ضهم الآخر ب�أهميتها لتحقيق �أهداف مادته، و�إي�صالها للمتعلمين بكل ي�سر و�إتقان. �إلا 

�أن تلك الم�شاهدات ىقبت في �إطار غير مو�ضوعي ما لم يتم التحقق منها.
التدري�سية خارج  الكفايات  تناولت مجال  التي  الدرا�سات  �أن بع�ض  �إلى ذلك  م�ضافًا 
مجتمع الإمارات العربية المتحدة مثل: درا�سة الجهمي)2008(، وكنعان)2010(، �أظهرت 
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م�شابهة  درا�سات  �إجراء  ي�ستدعي  ما  التدري�سية،  للكفايات  المعلمين  امتلاك  م�ستوى  تدني 
لي�ستر�شد  اللازمة  التدري�سية  بالكفايات  قائمة  وو�ضع  الإماراتي،  التربوي  المجتمع  على 
في  التربوي  الميدان  �أن  �سيما  بخا�صة.  الإ�سلامية  التربية  ومعلمو  بعامة،  المعلمون  بها 
دولة الإمارات العربية المتحدة – على حد علم الباحث – يخلو من الدرا�سات التي بحثت 
لمثل  التربوي  الميدان  حاجة  من  بالرغم  الإ�سلامية  التربية  لمعلمي  التدري�سية  الكفايات 
هذه الدرا�سات؛ لذا جاءت هذه الدرا�سة التى ت�سعى �إلى معرفة درجة امتلاك معلمي التربية 
من  المتحدة  العربية  الإم��ارات  بدولة  التدري�س  لكفايات  الثانوية  المرحلة  في  الإ�سلامية 

وجهة نظرهم. وبالتحديد، ف�إن هذه الدرا�سة تحاول الإجابة عن الأ�سئلة الآتية:
الثانوية  المرحلة  في  الإ�سلامية  التربية  معلمي  امتلاك  درجة  ما  الأول:  ال��سؤال 

لكفايات التدري�س بدولة الإمارات العربية المتحدة من وجهة نظرهم ؟
المرحلة  في  الإ�سلامية  التربية  معلمي  امتلاك  درجة  تختلف  هل  الثاني:  ال��سؤال 

الثانوية لكفايات التدري�س بدولة الإمارات العربية المتحدة باختلاف متغير الجن�س؟
المرحلة  في  الإ�سلامية  التربية  معلمي  امتلاك  درجة  تختلف  هل  الثالث:  ال��سؤال 
الثانوية لكفايات التدري�س بدولة الإمارات العربية المتحدة باختلاف متغير الخبرة )�أقل 

من 10�سنوات، �أكثر من 10 �سنوات( ؟

أهداف الدراسة:
تهدف هذه الدرا�سة �إلى:

11 لكفايات . الثانوية  المرحلة  في  الإ�سلامية  التربية  معلمي  امتلاك  واعــــق  رــــعتف 
التدري�س بدولة الإمارات العربية المتحدة من وجهة نظرهم في �ضوء بع�ض المتغيرات 

)الجن�س والخبرة(.
22 بهم . الخا�صة  التدري�س  كفايات  ب�أهمية  الإ�سلامية  التربية  معلمي  وع��ي  تنمية 

وتب�صيرهم بها.

أهمية الدراسة:
ت�أتي �أهمية هذه الدرا�سة من �أهمية دور المعلم في العملية التعليمية التعلمية. وي�أمل 

الباحث �أن تفيد هذه الدرا�سة في الجوانب الآتية:
�إن اطلاع المخططين لبرامج �إعداد المعلمين على نتائج هذه الدرا�سة، قد يفيدهم في 
ت�ضمين البرامج التدريبية مو�ضوعات تتعلق بالكفايات التدري�سية، و�أهمية امتلاك المعلم 
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لها، مما قد ي�سهم في تطوير تلك البرامج.
11 �ضوء . في  التدري�سي  �أدائهم  تح�سين  على  الإ�سلامية  التربية  معلمي  م�ساعدة 

اطلاعهم على قائمة الكفايات التدري�سية التي توفرها هذه الدرا�سة. مما قد ي�سهم 
في تح�سين الأداء التدري�سي للمعلمين ويطوره، ويحفزهم على توظيف الكفايات 

التدري�سية في الموقف ال�صفي.
22 تفتح هذه الدرا�سة الباب لدرا�سات �أخرى لاحقة، يتم من خلالها تناول المو�ضوع .

من جوانب �أخرى تعد مكملة للمو�ضوع الحالي.

تعريفات المصطلحات:
ح�سب  تعريفها،  �ضرورة  الباحث  يرى  التي  الم�صطلحات،  من  عددًا  الدرا�سة  �شملت 

الهدف الذي ا�ستخدمت من �أجله في الدرا�سة، وهي:
له  �ضرورية  ما  كفاية  �أن  المعلم  بها  يرى  التي  الدرجة  هي  الكفاية:  امتلاك  درجة 
في الموقف التعليمي ال�صفي، وتقا�س بالدرجة التي يختارها المعلم لنف�سه في الا�ستبانة 

المعدة لهذا الغر�ض.
�أن  يجب  وال�سلوكيات  والمهارات  والخبرات  المعلومات  مجموعة  التدري�سية:  الكفاية 
التعلم  نواتج  �إلى  والو�صول  التدر�س،  �أداء دوره في  قادرًا على  لي�صبح  المعلم  لدى  تتوافر 

المرجوه.
معلمو التربية الإ�سلامية: هم كل معلم ومعلمة يحمل م�ؤهلًا في العلوم ال�شرعية كحد 
في  الإ�سلامية  التربية  مادة  تدري�س  به  و�أنيط  للتعليم،  �أبوظبي  مجل�س  في  وعّني  �أدن��ى، 

المدار�س التابعة له.
المرحلة الثانوية: هي المرحلة التي تلي المرحلة الأ�سا�سية العليا )الحلقة الثانية(، مدة 
العا�شر والحادي ع�شر والثاني ع�شر، ويطلق  ال�صفوف  �سنوات، وت�ضم  الدرا�سة فيها ثلاث 
على المرحلة الثانوية الحلقة الثالثة ح�سب ال�سّلم التعليمي في وزارة التربية والتعليم بدولة 

الإمارات العربية المتحدة.

محددات الدراسة:
اقت�صرت هذه الدرا�سة على عينة من معلمي ومعلمات التربية الإ�سلامية في المرحلة 
الثانوية في المدار�س الحكومية التابعة لمجل�س �أبوظبي للتعليم للف�صل الأول للعام الدرا�سي 
2014/2013م. كما اقت�صرت هذه الدرا�سة على الكفايات التدري�سية التي ا�شتملت عليها 
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مدى  على  الدرا�سة  نتائج  تعميم  ويعتمد  الغر�ض.  لهذا  الباحث  طورها  التي  الدرا�سة  �أداة 
�صدق �أداة الدرا�سة وثباتها.

الطريقة والإجراءات:

مجتمع الدراسة:
للمرحلة  جميعهم  ومعلماتها  الإ�سلامية  التربية  معلمي  من  الدرا�سة  مجتمع  تكون 
الثانوية في المدار�س الحكومية التابعة لمجل�س �أبوظبي للتعليم والبالغ عددهم )91( معلمًا 

ومعلمة. ح�سب �إح�صائية مجل�س �أبوظبي للتعليم للعام الدرا�سي 2014/2013م.

عينة الدراسة:
منهم  الإ�سلامية،  التربية  معلمي  من  ومعلمة  معلماً   )48( من  الدرا�سة  عينة  تكونت 
�أفراد عينة  الب�سيطة. وقد توزع  الع�شوائية  )25( معلماً، و)23( معلمةً، اختيروا بالطريقة 
الدرا�سة على )18( مدر�سة من المدار�س الثانوية الحكومية التابعة لمجل�س �أبوظبي للتعليم 
للعام الدرا�سي 2014/2013م. وبلغت ن�سبة تمثيل العينة )52.74%( من �إجمالي مجتمع 
للتعليم  �أبوظبي  مجل�س  �إح�صائيات  بح�سب  ومعلمة،  معلمًا   )91( عددهم  البالغ  الدرا�سة 
للعام 3014/2013 والجدول )1( يبين توزيع �أفراد عينة الدرا�سة على متغيرات الدرا�سة. 

الجدول )1( 

توزيع �أفراد عينة الدرا�سة على متغيراتها

المجموعالعددم�ستوى المتغيرالمتغير

2548ذكورالجن�س 23�إناث

1148�أقل من10�سنواتالخبرة
37�أكثر من 10 �سنوات

متغيرات الدرا�سة: ت�شتمل الدرا�سة على المتغيرات الآتية:
11 المتغيرات الم�ستقلة، وهي:.

الجن�س، وله م�ستويان: )ذكر، �أنثى(.
الخبرة التعليمية، ولها م�ستويان: ) �أقل من 10�سنوات، �أكثر من 10 �سنوات(.

22 المتغير التابع، وهو: درجة امتلاك الكفايات التدري�سية..
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منهج الدراسة: 
�إن طبيعة الم�شكلة المطروحة للدرا�سة تفر�ض على الباحث تبني منهج معيٍن دون غيره 
تبعاً لأهدافه التي ي�سعى �إلى تحقيقها من هذه الدرا�سة، ولما كانت الدرا�سة الحالية تهدف 
�إلى معرفة درجة امتلاك معلمي التربية الإ�سلامية في المرحلة الثانوية لكفايات التدري�س 
بدولة الإمارات العربية المتحدة من وجهة نظرهم. ف�إن المنهج الو�صفي هو المنهج الملائم 

لهذه الدرا�سة.

أداة الدراسة:
لجمع البيانات اللازمة لمو�ضوع الدرا�سة، طوّر الباحث �أداة الدرا�سة على �شكل ا�ستبانة 
مكونة من )56( كفاية، ا�شتملت على الكفايات التدري�سية اللازمة لمادة التربية الإ�سلامية 
الدرا�سة  ال�سابقة المتعلقة بمو�ضوع  التربوي والدرا�سات  الأدب  اعتمادًا على:  التي طُورت 
الحالية منها درا�سة: عليمات )2012(، وبني دومي)2010(، والكيلاني )2005(، والبداح 
جاءت  كما  التدري�س،  كفايات  مو�ضوع  تناولت  التي  المراجع  ذلك  �إلى  م�ضافًا   .)2006(
التربية  ماة  تدري�س  مجال  في  الباحث  وخبرة  و�سلامة)2003(.   ،)2009 )المالكي،  عند 

الإ�سلامية. فيو �ضوء ذلك �أعدت الا�ستبانة التي تكونت من جزئين:

العينة من حيث متغير الجن�س، ومتغير  ب�أفراد  بيانات عامة متعلقة  الأول:  الجزء 
�سنوات الخبرة.

ليكرت  مقيا�س  ح�سب  تدريجها  تم  تدري�سية  كفاية   )56( من  تكون  الثاني:  الجزء 
خم�سة  على  التدري�سية  الكفايات  ووزعت  �أبدًا(.  نادرًا،  �أحيانًا،  غالبًا،  )دائمًا،  الخما�سي 

مجالات هي:
المجال الأول: كفايات ت�صميم التدري�س وا�شتمل على )14( كفاية.

المجال الثاني: كفايات �أ�ساليب وطرائق التدري�س وا�شتمل على )10( كفايات.

المجال الثالث: كفايات اختيار الو�سائل التعليمية وا�شتمل على )12( كفاية. 

المجال الرابع: كفايات الا�ستخدام الوظيفي للو�سائل التعليمية وا�شتمل على )13( كفاية.

المجال الخام�س: كفايات التقويم وا�شتمل على )7( كفايات.

بعد الاطلاع على الأدب التربوي والدرا�سات ال�سابقة في هذا المجال مثل درا�سة: خزاعلة 
الباحث -  اعتمد  والبداح )2006(.  وانيلايكل )2005(،  )2012(، وبني دومي )2010(، 
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�إذا  جدًا،  عالية  الآتية:  المئوية  الن�سب  النتائج-  وتف�سير  الكفايات  امتلاك  درجة  لتحديد 
كان المتو�سط الح�سابي لها )4,5( ف�أكثر، وبن�سبة 90% فما فوق. وعالية �إذا كان المتو�سط 
الح�سابي لها يتراوح بين )3,5-4,5(، وبن�سبة تتراوح بين )70%- 90% (. ومتو�سطة �إذا 
كان المتو�سط الح�سابي لها يتراوح بين )2,5- 3,5(، وبن�سبة تتراوح بين )%50- %70 (. 

ومتدنية �إذا كان المتو�سط الح�سابي لها �أقل من )2,5(، وبن�سبة �أقل من )%50(.

صدق أداة الدراسة:
للتحقق من �صدق �أداة الدرا�سة عر�ضت على عدد من معلمي وم�شرفي التربية الإ�سلامية 
من ذوي الخبرة في مجل�س �أبوظبي للتعليم، ددعو من �أع�ضاء ةئيه تلادري�س في الجامعات 
التعليم بلغ عددهم  �أ�ساليب تدري�س التربية الإ�سلامية، وتكنولوجيا  من المتخ�ص�صين في 
التدري�سية  الكفايات  مجالات  ملاءمة  درجة  في  ر�أيهم  �إبداء  �إليهم  وطلب  محكماً.   )15(
المقترحة من حيث: ال�صياغة اللغوية، والو�ضوح، وال�شمولية، ومنا�سبة كل كفاية للمجال 
الذي تنتمي �إليه. وفي �ضوء �آراء المحكمين وملاحظاتهم ومقترحاتهم عُدلت بع�ض الفقرات 
وحذف بع�ضها و�أ�ضيفت فقرات جديدة، و�أ�صبحت الا�ستبانة مكونة في �صورتها النهائية 

من )56( كفاية ملحق رقم )1(، واعتبرت هذه الإجراءات كافية ل�صدق الأداة.

ثبات أداة الدراسة:
 )22( ا�ستطلاعية مكونة من  عينة  بتطبيقها على  الدرا�سة  �أداة  ثبات  التحقق من  تم 
الداخلي  للات�ساق  الثبات  معامل  ا�ستخرج  و  الدرا�سة.  عينة  خارج  من  ومعلمة  معلماً 
با�ستخدام معادلة كرونباخ �ألفا، فكان معامل الثبات الكلي لدرجة امتلاك الكفاية )0.87( 
كما تم ح�ساب معامل الثبات للات�ساق الداخلي لمجالات امتلاك الكفاية كما هو وا�ضح في 

الجدول)2(
الجدول)2( 

معامل الات�ساق الداخلي الفا كرونباخ لمجالات كفايات التدري�س الفرعية وللأداة ككل

معامل الات�ساق الداخليعددها�أرقام الفقراتالمجال
1140.88-14ت�صميم التدري�س

15100.81-24�أ�ساليب وطرائق التدري�س
25120.83-36اختيار الو�سائل التعليمية
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معامل الات�ساق الداخليعددها�أرقام الفقراتالمجال
37130.80-49الا�ستخدام الوظيفي للو�سائل التعليمية

5070.78-56التقويم
1560.82-56الأداة ككل

ومن ثم ح�سبت معاملات الارتباط الم�صحح بطريقة معامل ارتباط بير�سون لارتباط 
الفقرة بالمجال الذي تنتمي �إليه، حيث تراوحت بين )0,79( و)0,71( للمجالات، و)0,82( 
الدرا�سات  �ضوء  في  الحالية،  الدرا�سة  لأغرا�ض  مقبولة  الن�سبة  هذه  وتعد  ككل،  ل��لأداة 

الم�شابهة.

إجراءات الدراسة:
طبقت �إجراءات الدرا�سة وفق الخطوات الآتية:

11 تحديد م�شكلة الدرا�سة وو�ضع مخطط لها..
22  �إعداد �أداة الدرا�سة، والتحقق من �صدقها وثباتها..
33 �أخذ الموافقة على تطبيق الدرا�سة بالتن�سيق مع الجهات المعنية )مجل�س �أبوظبي .

للتعليم( لغايات ت�سهيل تطبيق �أداة الدرا�سة.
44 العام . من  الأول  الدرا�سي  الف�صل  خلال  الدرا�سة  عينة  على  الا�ستبانة  تطبيق 

2014/2013م.
55 جمع الا�ستبانات وعددها)48( ا�ستبانة، وتفريغها وجمع المعلومات. .
66 المعالجة الإح�صائية للمعلومات التي جمعت للإجابة عن �أ�سئلة الدرا�سة..
77 عر�ض النتائج وتف�سيرها وتقديم التو�صيات والمقترحات. .

المعالجات الإحصائية:
جابة عن أ��سئلة لادرا�سة ا�ستخرجت المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية،   لإ�ل

ومعامل الفا كرونباخ،
قورفلا  لبيان  )ت(.  واختبار  الأح��ادي  التباين  وتحليل  بير�سون،  ارتباط  ومعامل   

الإح�صائية بين متغيرات الدرا�سة.
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نتائج الدراسة ومناقشتها
�سعت هذه الدرا�سة �إلى التعرف �إلى درجة امتلاك معلمي التربية الإ�سلامية الكفايات 
التدري�سية من خلال ا�ستجاباتهم عن فقرات الا�ستبانة التي طورها الباحث لهذا الغر�ض. 
�أ�سئلة  ت�سل�سل  ومناق�شتها ح�سب  الدرا�سة،  �إليها  تو�صلت  التي  النتائج  ي�أتي عر�ض  وفيما 

الدرا�سة.
نتائج ال��سؤال الأول: ما درجة امتلاك معلمي التربية الإ�لاسمية في المرحلة الثانوية 

لكفايات التدري�س بدولة الإمارات العربية المتحدة من وجهة نظرهم؟
المئوية  والن�سب  الح�سابية  المتو�سطات  الباحث  ا�ستخرج  ال�س�ؤال،  هذا  عن  للإجابة 
للكفايات  امتلاكهم  لدرجة  الإ�سلامية  التربية  معلمي  لتقديرات  المعيارية  والانحرافات 
التدري�سية، ورتبت الكفايات �ضمن كل مجال ترتيبًا تنازليًا ح�سب متو�سطاتها الح�سابية. 

كما هو مبين في الجدول)3(
الجدول )3(

المتو�سطات الح�سابية والن�سب المئوية والانحرافات المعيارية لمجالات امتلاك الكفايات 
الخم�سة مرتبة تنازليًا ح�سب المتو�سطات الح�سابية والن�سب المئوية.

المتو�سط المجال
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

الن�سبة 
درجة الرتبةالمئوية

الامتلاك
عالية79.21%3.960.47�أ�ساليب وطرائق التدري�س

عالية77.42%3.870.54التقويم
عالية72.23%3.610.61اختيار الو�سائل التعليمية

عالية70.24%3.510.77ت�صميم التدري�س
الا�ستخدام الوظيفي للو�سائل 

متو�سطة69.25%3.460.49التعليمية

عالية73.6%3.680.51الأداة ككل
يبين الجدول )3( المتو�سطات الح�سابية والن�سب المئوية والانحرافات المعيارية لدرجة 
امتلاك معلمي التربية الإ�سلامية الكفايات لكل من المجالات الخم�سة. ويت�ضح من الجدول �أن 
تقديرات معلمي التربية الإ�سلامية لدرجة امتلاك كفايات جميع مجالات الأداة كانت عالية، 
عدا مجال الا�ستخدام الوظيفي للو�سائل التعليمية الذي حاز على درجة امتلاك متو�سطة. 
وقد تراوحت المتو�سطات الح�سابية للمجالات الأربعة العالية بين )3.96(، وبن�سبة مئوية 
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لمجال   )%70.2( مئوية  وبن�سبة  و)3.51(،  التدري�س،  وطرائق  �أ�ساليب  لمجال   )%79.2(
ت�صميم التدري�س. �أما مجال الا�ستخدام الوظيفي للو�سائل التعليمية فقدرت درجة امتلاك 
المعلمين لكفاياته بدرجة متو�سطة �إذ بلغ متو�سطها الح�سابي )3.46(، وبن�سة مئوية بلغت 
)69.2%(. كما �أن تقديرات �أفراد الدرا�سة لدرجة امتلاك كفايات مجالات الأداة ككل كانت 

عالية بمتو�سط ح�سابي )3.68(، وبن�سبة مئوية )%73.6(.
للكفايات  الإ�سلامية  التربية  معلمي  امتلاك  تقديرات  نتائج  عر�ض  ي�أتي  وفيما 
التدري�سية ومناق�شتها في �ضوء كل مجال من حيث كفايات التدري�س التي ا�شتمل عليها. 

والتي جاءت على النحو الآتي:
الجـدول )4(

المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية والن�سب المئوية لدرجة امتلاك كل كفاية في 
الأداة �ضمن مجالها مرتبة ترتيبًا تنازليًا ح�سب المتو�سطات الح�سابية والن�سبة المئوية

الرقم في 
المتو�سط  الكفاياتالا�ستبانة

الح�سابي
الانحراف 
المعياري

الن�سبة 
الترتيبالمئوية

المجال الأول: ت�صميم التدري�س

و�ضع خطة درا�سية ف�صلية و�أخرى يومية لكل مو�ضوع من 8
87.41%4.370.64مو�ضوعات المادة.

تحديد نواتج التعلم العامة والخا�صة لدرو�س ومو�ضوعات 2
83.22%4.160.83المادة وتعريف الطلبة بها.

اختيار الأ�ساليب والأن�شطة الملائمة لتحقيق الأهداف 7
82.23%4.110.57)نواتج التعلم ( المرجوة.

ت�صميم اختبارات متنوعة لقيا�س م�ستوى �أداء الطلبة 13
824%4.100.79وتح�سينه.

79.45%3.970.91تحديد ا�ستراتيجيات التعليم المنا�سبة لتحقيق نواتج التعلم.9

اختيار �أن�شطة متنوعة وبديلة لمراعاة الفروق الفردية بين 10
77.86%3.890.70الطلبة.

تحديد المهارات )المتطلبات( ال�سابقة اللازمة للبدء في 6
76.47%3.820.87التعلم الجديد. 

تحديد الو�سائل التعليمية التي تنا�سب المو�ضوع المرجو 11
76.28%3.810.48تعليمه تلائم ن�ضج المتعلم وم�ستوى.

72.49%3.620.68توظف التغذية الراجعة لتح�سين تعلم الطلبة.14
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الرقم في 
المتو�سط الكفاياتالا�ستبانة

الح�سابي
الانحراف 
المعياري

الن�سبة 
الترتيبالمئوية

تحليل نواتج التعلم لتحديد الو�سائل التعليمية المنا�سبة 3
65.410%3.270.51لتحقيقها.

تحليل المحتوى التدري�سي لتحديد احتياجاته من المواد 4
58.811%2.940.76والأدوات والأجهزة التعليمية.

تنظيم المحتوى التدري�سي بما يتفق وت�سل�سل الأهداف 5
4912%2.450.69)نواتج التعلم(.

و�ضع خطة لا�ستخدام التقنيات التعليمية وتقديمها في 12
46.613%2.330.63الوقت المنا�سب.

تحليل خ�صائ�ص المتعلمين لتحديد الو�سائل والبرامج 1
43.414%2.170.43التعليمية التي تنا�سبهم.

70.24%3.510.77المجال كامل

المجال الثاني: �أ�ساليب وطرائق التدري�س

تعزيز ثقة الطلبة ب�أنف�سهم وذلك بت�شجيعهم على �إبداء 16
85.81%4.290.86�آرائهم.

�إثارة الدافعية لدى الطلبة لجذب �إنتباههم نحو مو�ضوع 15
832%4.150.83الدر�س.

ا�ستخدام طرائق تدري�س ت�ساعد على تنميه مهارة التوا�صل 18
82.63%4.130.57بين الطلبة مثل �أ�سلوب التعلم التعاوني.

توظف التقنيات التعليمية في �إطار الموقف التعليمي 20
81.84%4.090.71التعلمي.

زيادة دافعية الطلبة نحو التعلم من خلال توظيف المبادئ 22
80.65%4.030.88التربوية.

�إعطاء التعليمات وا�ضحة ومت�سل�سلة عن طبيعة الممهمّ 23
79.46%3.970.59المطلوبة من الطلبة.

ا�ستخدام الأ�ساليب التعليمية التي ت�ساعد على �إكت�ساب 17
767%3.800.87الطلبة مهارتي التفكير الإبداعي والتفكير الناقد.

ا�ستخدام �أ�سلوب التعلم الفردي لمراعات الفروق الفردية 21
74.28%3.710.46بين المتعلمين.

73.29%3.660.62 ا�ستخدام ا�سلوب التعلم الإتقاني في التدري�س.19

24
تدريب المتعلمين على �إعداد التقارير والبحوث التي تنا�سب 

م�ستواهم بغر�ض الإفادة من م�صادر المعلومات بكافة 
�أ�شكالها المتوافرة.

3.430.81%68.610

79.21%3.960.47المجال كامل
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الرقم في 
المتو�سط الكفاياتالا�ستبانة

الح�سابي
الانحراف 
المعياري

الن�سبة 
الترتيبالمئوية

المجال الثالث: اختيار الو�سائل التعليمية

مراعاة توافر عن�صر الأمن وال�سلامة عند اختيار التقنيات 31
87.41%4.370.75التعليمية)المواد والأجهزة(.

اختيار الو�سائل التعليمية المنا�سبة لطريقة التدري�س 25
86.22%4.310.83الم�ستخدمة.

مراعاة توافر عنا�صر الإثارة والدافعية والت�شويق في 27
82.43%4.140.67و�سائل التقنية التعليمية.

مراعاة �أن تكون الو�سيلة التعليمية التقنية منا�سبة لنواتج 30
82.24%4.110.89التعلم والمحتوى التعليمي.

تجريب و�سائل التقنية التعليمية قبل العر�ض للت�أكد من 32
80.45%4.020.68منا�سبتها وقابليتها للتطبيق في الموقف ال�صفي التعليمي.

مراعاة خ�صائ�ص الطلبة عند اختيار الو�سائل والأجهزة 34
79.46%3.970.49التعليمية.

مراعاة توافر الحداثة والدقة العلمية عند اختيار الو�سيلة 29
78.27%3.910.87التعليمية.

منا�سبة الو�سيلة التعليمية التقنية للمفهوم الذي تعر�ضه 28
76.88%3.840.41ك�أن تكون متحركة �إذا كان المفهوم يتطلب الحركة.

اتاحة الفر�صة للطلبة للم�شاركة في اختيار و�سائل 33
76.29%3.810.62التقنيات التعليمية.

75.810%3.790.55تهيئة �أذهان الطلبة لا�ستخدام التقنيات التعليمية.26

الا�ستعانة بم�صادر التعلم المتاحة في البيئة الب�شرية وغير 35
73.411%3.670.81الب�شرية �أثناء اختيار التقنيات التعليمية.

مراعاة الكلفة والفاعلية �أثناء اختيار �أو �شراء التقنيات 36
71.812%3.590.73التعليمية.

72.83%3.640.61المجال كامل
المجال الرابع: الا�ستخدام الوظيفي لو�سائل التعليمية

توظيف جهاز عر�ض البيانات ) Data Show( المرتبط 43
831%4.150.62بالحا�سوب.

46 )Word. PowerPoint( توظيف برامج الحا�سوب مثل
812%4.050.86م�صدرًا للمعلومات.

توظيف جهاز الحا�سوب في �أعمال �إدارية مثل )التوا�صل 47
80.23%4.010.89مع الإدارة، مجل�س �أبوظبي للتعليم، �أولياء الأمور، والطلبة(.

تجرب الأجهزة والمواد التعليمية لت�أكد من �صلاحيتها 38
78.84%3.940.78للا�ستخدام.
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الرقم في 
المتو�سط الكفاياتالا�ستبانة

الح�سابي
الانحراف 
المعياري

الن�سبة 
الترتيبالمئوية

اقترح الأن�شطة التي يمكن �أن يقوم بها الطلبة عند ا�ستخدام 42
78.65%3.930.49التقنيات التعليمية.

�ضبط و�ضوح ال�صورة وال�صوت في �أجهزة العرو�ض 39
77.26%3.860.53ال�ضوئية للح�صول على �صورة تنا�سب كافة المتعلمين.

ا�ستخدام البريد الإلكتروني والمواقع الإلكترونية التفاعلية 48
71.27%3.560.67لأغرا�ض التعليم والتعلم.

37
تهيئة الظروف المكانية والت�سهيلات الفنية اللازمة لت�أمين 

الم�شاهدة والا�ستماع ب�شكل �صحي و�سليم ووا�ضح لكافة 
الطلبة.

3.160.88%63.28

توظيف �شبكة المعلومات )الإنترنت( للح�صول على بيانات 42
61.49%3.070.69تعليمية.

59.610%2.980.49اتاحة الفر�صة للطلبة لا�ستخدام التقنيات التعليمية.40

يتابع المواد والأ�ساليب الجديدة في ا�ستخدام التقنيات 49
5711%2.850.83التعليمية.

55.812%2.790.67توظيف جهاز عر�ض ال�شفافيات.44
54.213%2.710.89توظيف �أجهزة الت�سجيلات ال�صوتية.45

69.25%3.460.49المجال كامل
المجال الخام�س: التقويم

ا�ستخدام �أ�ساليب تقويم متنوعة و�شاملة تغطي فروع مادة 52
88.61%4.430.77التربية الإ�سلامية.

85.42%4.270.48مراعاة الفروق الفردية عند و�ضع فقرات الاختبار.51

ا�ستخدام التقويم البنائي والختامي بغر�ض زيادة فاعلية 53
82.43%4.120.89التعليم والتعلم.

تتحليل نتائج الاختبارات والا�ستفادة من اةيذغتل الراجعة 55
80.64%4.030.68لتح�سين �أ�ساليب التدري�س.

78.25%3.910.57مراعاة �أن يكون تقويم الطلبة وفقًا لنواتج التعلم.50

70.66%3.530.83تقويم ةيلعاف الو�سيلة ةيميلعتلا لما�ةمدختس.56

54.67%2.730.61ا�ستخدم التقويم الذاتي في عملية التعلم.54

77.42%3.870.54المجال كامل

�أن هذا المجال تكون من )14(  التدري�س: يبين الجدول )3(  الأول: ت�صميم  المجال 
كفاية، ذوات الأرقام من )1- 14(، ونالت )9( كفايات منها درجة امتلاك عالية، تراوحت 
متو�سطاتها الح�سابية بين )3.62-4.37(، وبن�سبة تراوحت بين )72.4%-87.4%(. بينما 
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نالت كفايتان درجة امتلاك متو�سطة، تراوحت متو�سطاتها الح�سابية بين )2.94-3.27(، 
بدرجة  المجال  هذا  من  كفايات   )3( وجاءت   )%58.8  -%65.4( بين  تراوحت  وبن�سبة 
امتلاك متدنية، تراوحت متو�سطاتها الح�سابية بين )2.45-2.17(، وبن�سبة تراوحت بين 

.)%43.4 - %49(
ويمكن تف�سير هذه النتيجة ب�أن المعلم يكل يمتلك كفايات هذا المجال لا بد نأ� يكون 
التدري�س، وكذلك من دورات  اكت�سبها من خلال درا�سته لم�ساقات تربوية تتعلق بت�صميم 
ال�سياق ي�ؤكد �سمث  الدرا�سة. وفي هذا  �أفراد عينة  �أن هذا لم يتي�سر لأغلب  تدريبية، ويبدو 
(Smith) الم�شار �إليه في الحيلة )2012( �أن الت�أهيل العالي، والتدريب الجيد يجب �أن ي�شمل 
مراعاة خم�سة جوانب لكفايات التدري�س، �إحداها كفايات ت�صميم التعليم؛ ليكونوا معلمين 
فعّالين في �أثناء قيامهم بتحقيق �أهداف التعلم المق�صود. لذا جاء ترتيب كفايات هذا المجال 
في الرتبة الرابعة )قبل الأخيرة(. وتتفق هذه النتيجة مع ما تو�صلت �إليه درا�سة )عليمات، 
الرابعة، في  الرتبة  التعليم جاءت في  �أن كفايات مجال ت�صميم  �إلى  �أ�شارت  2012(،التي 

حين لم تتفق مع درا�سة كل من: بني دمي)2010(، وخزعل ومومني)2010(.
وحلت الكفايات ذوات الأرقام )8،2،7( في الرتب الثلاث الأولى، وبمتو�سطات ح�سابية 
امتلاك  وبدرجة   ،)%87،4-82.2( بين  تراوحت  وبن�سبة   ،)4.37-4.11( بين  انح�سرت 
المادة«،        درا�سية ف�صلية ويومية لمو�ضوعات  »بو�ضع خطة  الكفايات  وتتعلق هذه  عالية 
التعلم«.  نواتج  لتحقيق  الملائمة  والأن�شطة  الأ�ساليب  »اختيار  و  التعلم«  نواتج  »تحديد  و 
�أهم لوازم نجاح المعلم مايقلل  �أن هذه الكفايات تعد من  �إلى  ويعزو الباحث هذه النتيجة 
ب�أي ن�شاط تدري�سي، كما �أن �إعداد المعلم للخطة اليومية والف�صلية من المهمات التي تحظى 
�إعدادها  �إدارات المدار�س، والم�شرفين التربويين، لذا ف�إن المعلين يحر�صون على  بمتابعة 
ب�صورة دائمة، كما �أن كفايتي تحديد نواتج التعلم، واختيار الأ�ساليب والأن�شطة الملائمة 
لتحقيقها، ترتبطان بكفاية �إعداد الخطة، ومتطلب �سابق لها؛ لذا نالت هذه الكفايات الرتب 
�أولى  الدرا�سية  الخطة  �إعداد  �أن  �إلى  )زيتون،2003(  �أ�شار  الإطار  هذا  وفي  الأولى.  الثلاث 

خطوات نجاح المعلم، وتبعده عن الارتجال والع�شوائية. 
الرتب )12،13،14(، وبمتو�سطات  )5،12،1( في  الأرقام  الكفايات ذوات  بينما حلت 
وبدرجة   ،)%49-%43.3( بين  تراوحت  وبن�سبة   ،)2.45-2.17( بين  حُ�صرت  ح�سابية 
امتلاك متدنية، وتتعلق هذه الكفايات »بتنظيم المحتوى التدري�سي بما يتفق ونواتج التعلم«، 
و »تحليل خ�صائ�ص المتعلمين« ويمكن تف�سير تدني درجة امتلاك المعلمين لهذه الكفايات �أن 
امتلاكها يتطلب �أن يكون المعلم حا�صلًا على م�ؤهل تربوي )دبلوم تربية �أوتخ�ص�ص فرعي 
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تربية(، بالإ�ضافة �إلى الم�ؤهل العلمي، ولهذا لم ترق �إلى الم�ستوى الم�أمول. �أما تدني كفاية 
وتركيزه  المدر�س،  �أعباء  كثرة  �إلى  يعود  فربما  التعليمية،  التقنيات  لا�ستخدام  خطة  و�ضع 
اهتمام  مو�ضع  لكونها  للدرو�س؛  والف�صلية  اليومية  الخطة  �إع��داد  على  الأولى  بالدرجة 
ومتابعة من قبل مدير المدر�سة والم�شرف التربوي، ولربما �أن هذه الكفاية لم تكن وا�ضحة 

في �أذهان �أفراد العينة، لذا ت�صوروا �أن غرفة م�صادر التعلم هي المعنية بها.

المجال الثاني: �أ�ساليب وطرائق التدري�س: يبين الجدول )3( �أن هذا المجال تكون من 
)10( كفايات ذوات الأرقام من )15-24(، ونالت )9( كفايات منها درجة امتلاك عالية، 
-%72.4( بين  تراوحت  وبن�سبة   ،)4.19-3.66( بين  الح�سابية  متو�سطاتها  تراوحت 
85.8%(. بينما نالت كفاية واحدة درجة امتلاك متو�سطة بمتو�سط ح�سابي بلغ )3.43(، 

وبن�سبة بلغت )%79.2(.
ويمكن تف�سير هذه النتيجية على �أ�سا�س ما تعك�سه �أ�ساليب وطرائق التدري�س من �أهمية 
كي ينجح المعلم في عمله؛ �إذ لابد �أن يمتلك هذه الكفايات التي ت�شكل قاعدةً �أ�سا�ساً لكل من 
ينتمي �إلى مهنة التدري�س. وهذا ما ت�ؤكده ال�سعدون )2012( �إذ ت�شير �إلى �أن طرائق التدري�س 
تعد همزة و�صل بين الطالب والمنهج، وهي من المكونات الأ�سا�سية في نجاح عملية التعليم 
والتعلم. كما �أن هذه النتيجة تعك�س ا�ستفادة معلمي التربية الإ�سلامية من التغذية الراجعة 
تقدم من قبل مجل�س  التي  التدريبية  الدورات  �إلى  �إ�ضافة  التربوي،  الم�شرف  يقدمها  التي 
�أبوظبي للتعليم خلال الخدمة. ف�ضلًا عن �أن هذه النتيجة تن�سجم مع الدور الجديد للمعلم 
كموجه ومنظم للعملية التعليمية التعليمة، من خلال ا�ستخدامه �أ�ساليب وطرائق التدري�س 
الحديث التي تعطي دورًا �أكبر للطالب ودورًا �أقل للمعلم. وتتفق هذه النتيجة مع ما تو�صلت 
�إليه درا�سة )الجلاد، 2005(، و )بني دومي، 2010(. ولم تتفق مع ما تو�صلت له درا�سة 

يا�سين )2003(، والجهمي )2008(.
وقد جاءت الكفايات ذوات الأرقام: )16،15،18( في الرتب الثلاث الأولى، وبمتو�سطات 
ح�سابية حُ�صرت بين )4.29-4.13(، وبن�سبة تراوحت بين )85.8%- 82.6(، وبدرجة 
امتلاك عالية، و »تتعلق بتعزيز ثقة الطلبة ب�أنف�سهم«، و »�إثارة الدافعية« و »تنميه مهارة 

التوا�صل بين الطلبة«.
ويمكن �أن يعزى ح�صول هذه الكفايات على هذه النتيجة �إلى �أن محتوى منهج التربية 
�إلى غر�س العقيدة الإ�سلامية ال�صحيحة المبنية على  الإ�سلامية الذي ينفذه المعلم، يهدف 
الو�سطية، والاعتدال، والم�ساواة في نفو�س الطلبة، كما �أنه يعمق قيم والأخلاق الإ�سلامية 
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��شأنه  هذا من  الر�أي، وكل  و�إبداء  والحوار،  المناق�شة  �سيما مهارات  �سلوكهم،  الفا�ضلة في 
�إثارة  بكفاية  يتعلق  فيما  �أما  بينهم.  التوا�صل  وينمي مهارة  ب�أنف�سهم،  الطلبة  ثقة  تعزيز 
دافعية الطلاب للتعلم، ربما �أن معلم التربية الإ�سلامية مطالب �أكثر من غيره بامتلاك هذه 
الكفاية؛ لكون محتوى منهج التربية الإ�سلامية يقوم على الدعوة �إلى العلم، بل عد ال�سعي 

لتح�صيله واجبًا. لذا جاء امتلاك المعلمين لهذه الكفايات بدرجة عالية.
ح�سابي)3.43(،  وبمتو�سط   ،)10( الرتبة  في   )24( الرقم  ذات  واحدة  كفاية  وحلت 
على  المتعلمين  بتدريب  »المتعلقة  و  متو�سطة،  امتلاك  وبدرجة  بلغت)%68.6(،  وبن�سبة 
�إعداد التقارير والبحوث«. ويف�سر الباحث ح�صول هذه الكفاية على هذه النتيجة، ربما لكون 
المعلم منهمكًا بالانتهاء من المقرر في الوقت المحدد، و�أن هذه الكفاية قد تحتاج �إلى وقت 
وتدريب من خلال زيارت مكتبة المدر�سة، ولعل المعلم لا يجد الوقت الكافي لذلك، ف�ضلاً 
عن �أن كثير من المعلمين قد لا يملكون المهارات اللازمة لكيفية �إعداد التقارير والبحوث، 
لكونهم لم يتطرقوا لدرا�سة م�ساقات في مناهج البحث في �أثناء درا�ستهم الجامعية؛ لذا جاء 

امتلاكهم لهذه الكفاية بدرجة متو�سطة. 

المجال الثالث: اختيار الو�سائل التعليمية: يو�ضح جدول )3( �أن هذا المجال تكون 
من ) 12( كفاية، ذوات الأرقام من )25- 36(، ونالت جميع كفايات هذا المجال درجة 
امتلاك عالية، تراوحت متو�سطاتها الح�سابية بين )3.59-4.37(، وبن�سبة تراوحت بين 
)71.8%-87.4%(. ويعزو الباحث هذه النتيجة �إلى �أهمية كفايات مجال اختيار الو�سيلة 
التعليمية. و�أنها تحظى باهتمام جميع �أفراد عينة الدرا�سة، م�ضافًا �إلى �أن ةيلمع ارايتخ 
الو�سائل ةيميلعتلا الملائمة للموقف يميلعتلا يجب �أن تخ�ضع لقواعد ومعايير معينة ةقيقد 
تكفل لها تحقيق ما وظفت من هلجأ�؛ لذا يغبني ىلع المعلم نأ� يكون على ةفرعم بهذه القواعد 
كفايات رايتخ  �أن  النتيجة  هذه  تف�سير  كما يمكن  ةيميلعتلا،  لاو�سائل  والمعايير رايتخلا 
يلأ�  نها تدور حول كاردإ� ماع ةيلمعل رايتخلاا  الو�سائل التعليمية يمكن اهكلاتما ب�ةلوهس؛ لأ�
�ءيش. وتتفق هذه النتيجة مع نتائج درا�سة )البداح، 2006(، )خزعل ومومني،2010(. ولم 

تتفق مع درا�سة )الخمي�س،2004(، و)هو،2004(.
وبمتو�سطات  الأولى،  الثلاث  الرتب  في   )31،25،27( الأرقام  ذوات  الكفايات  وحلّت 
وكانت   ،)%87.4-82.4( بين  تراوحت  وبن�سبة   ،)4.37-4.14( بين  انح�سرت  ح�سابية 
درجة امتلاكها عالية، وتتعلق هذه الكفايات » بمراعات توافر عن�صر الأمن وال�سلامة عند 
»توافر  و  التدري�س«  لطريقة  التعليمية  الو�سائل  »منا�سبة  و  التعليمية.«،  الو�سائل  اختيار 
عنا�صر الإثارة والدافعية والت�شويق في الو�سائل التعليمية«. ويف�سر الباحث ح�صول هذه 
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�أن كفاية توافر عن�صر الأمن وال�سلامة عند اختيار الو�سائل  الكفايات على هذه النتيجة، 
ا�ستخدام  ىلع  يترتب  لا  حتى  �ضرورة  امتلاكها  و�أن  ب�سهولة،  امتلاكها  يمكن  التعليمية 
الو�سيلة التعليمية �أي خطر ىلع الطلبة، ولتوفير بيئة تعليمية �آمنة، وفي الغالب ف�إن ح�صة 
التربية الإ�سلامية يغلب عليها الطم�أنينة والخ�شوع والروحانية، كما �أن الو�سائل التعليمية 
التي ي�ستخدمها معلم التربية الإ�سلامية في الغالب لاتحتوى �أيّ خطورة، كما هو الحال في 
المواد العلمية -كالفيزيا �أو الكيمياء مثلاً- التي يُ�ستخدم فيها محاليل ومركبات كيميائية، 
�إذا لم يح�سن ا�ستخدامها قد تت�سبب في خطر. �أما كفايتا: »منا�سبة الو�سائل التعليمية لطريقة 
التدري�س« و »توافر عنا�صر الإثارة والدافعية والت�شويق الو�سائل التعليمية« فهما في نظر 
المعلم من لوازم الو�سيلة التعليمية لتكفل لها تحقيق ما وظفت من �أجله. لذا نالتا تقديرات 

عالية من قبل �أفراد الدرا�سة.
هذا  �أن   )3( الجدول  يبين  التعليمية:  لو�سائل  الوظيفي  الا�ستخدام  الرابع:  المجال 
الأرقام من )37- 49(، ونالت )7( كفايات درجة  المجال تكون من )13( كفاية، ذوات 
امتلاك عالية، تراوحت متو�سطاتها الح�سابية بين )3.56-4.15(، وبن�سبة تراوحت بين 
متو�سطاتها  تراوحت  متو�سطة،  امتلاك  درجة  كفايات   )7( نالت  بينما   .)%83-%71.2(

الح�سابية بين )2.47-3.16(، وبن�سبة تراوحت بين )%54.2-%63.2(. 
يقومون  زال��وا  ما  الإ�سلامية  التربية  معلمي  بع�ض  �أن  النتيجة  هذه  تف�سير  ويمكن 
بالتدري�س بالطريقة التقليدية با�ستخدام القلم وال�سبورة فقط، والتركيز على التلقين والحفظ، 
الموقف  في  التعليمة  الو�سائل  ا�ستتخدام  اتجاه  فتوراً  لديهم  ولد  مما  جديد،  كل  ومقاومة 
ال�صفي، كذلك ربما �أن بع�ض معلمي التربية الإ�سلامية لا يدركون ةيمهأ� ا�ستخدام الو�سائل 
التعليمية، والدور الأ�سا�سي يذلا ت�ؤديه في ةيلمعلا ةيميلعتلا ةيملعتلا، وأ�نها جزء لا يتجزأ� 
من رطيقة التدري�س. وو�ضمن ال�سياق ذاته �أ�شارت ال�سعدون )2012( �إلى �أن طرائق تدري�س 
مادة التربية الإ�سلامية و�أ�ساليبها تبتعد في الغالب عن عنا�صر الإثارة والت�شويق، وتقت�صر 
على الإلقاء والتلقين، و�أن بع�ض معلمي التربية الإ�سلامية يكتفون بال�سبورة والطب�شورة 
ظناً منهم �أنها تفي بالغر�ض المطلوب في عملية التعليم والتعلم. وتتفق هذه النتيجة مع 
و)هو،2004(.  و)البداح،2006(،  )والجهمي،2008(،   ،)2012 الخزاعلة،   ( درا�سة:  نتيجة 

ولم تتفق مع درا�سة بني دومي)2010(، ودرا�سة ) الجلاد،2003(.
الأولى، وبمتو�سطات  الثلاث  الرتب  الأرقام: )43،46،47( في  الكفايات ذوات  وحلت 
وبدرجة   ،)80.2-83( بين  انح�سرت  وبن�سبة   ،)4.01-4.15( بين  ح�صرت  ح�سابية 
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 ،»(Data Show) امتلاكها عالية، وتتعلق هذه الكفايات »بتوظيف جهاز عر�ض البيانات
�أعمال  و »توظيف جهاز الحا�سوب في  للمعلومات«،  برامج الحا�سوب م�صدرًا  و »توظيف 
ال�شخ�صية معلماً في  �أنه لم�س من خلال خبرته  �إلى  النتيجة  الباحث هذه  �إدارية«. ويعزو 
على  المعلم  ح�صول  ��رضورة  ي�شترط  المجل�س  �أن  عدة،  ل�سنوات  للتعليم  �أبوظبي  مجل�س 
(ICDL)، ما دفع �أغلب المعلِّمين للح�صول على  �شهادة الرخ�صة الدولية لقيادة الكمبيوتر 
تلك ال�شهادة، وهذا جعلهم يمتلكون ثقافة كافية للتعامل مع الحا�سوب، م�ضافًا �إلى توافر 
خدمات الانترنت في جميع مدار�س �أبوظبي، و�أن مجل�س �أبوظبي للتعليم والمدار�س التابعة 
الطلاب، تجديد عقد  �إدخال درجات  مثل:  الكترونياً،  �إلا  المعاملات  العديد من  يقبل  لا  له 
معلمي  وعي  �إلى  �أدى  مما  المدر�سي،  ال��دوام  عن  بتغيبه  الطالب  �أمر  ولي  اخطار  ال�سكن، 
لذا  التدري�س،  عملية  تح�سين  في  الحا�سوب  ا�ستخدام  لأهمية  و�إداراكهم  الإ�سلامية  التربية 
»توظيف  و  للمعلومات«  م�صدرًا  الحا�سوب  برامج  »توظيف  كفايتي  امتلاك  درجة  جاءت 

جهاز الحا�سوب في �أعمال �إدارية، عالية«.
بينما حلت الكفايات ذوات الأرقام )49،44،45( في الرتب )11،12،13(، وبمتو�سطات 
ح�سابية انح�سرت بين )2.71-2.79(، �إذ تراوحت ن�سبتها بين )54.2%-57%(، وبدرجة 
امتلاك متو�سطة، وتتعلق هذه الكفايات » بمتابعة المواد والأ�ساليب الجديدة في ا�ستخدام 
التقنيات التعليمية”، و”توظيف جهاز عر�ض ال�شفافيات “، و” توظيف �أجهزة الت�سجيلات 
ال�صوتية “. ويعزو الباحث ح�صول هذا الكفايات على هذه النتيجة �إلى �أن بع�ض المعلمين 
يميلون �إلى التقليد والروتين، ورف�ض التجديد، ولا يملكون الحما�س الكافي اتجاه ا�ستخدام 
قليلي الحر�ص على متابعة الجديد في  ال�صفي؛ ما جعلهم  التعليمية في الموقف  التقيات 
مجال التقنيات التعليمية. م�ضافًا �إلى �أن توافر �أجهزة الداتا �شوه  ( Data Show) المو�صولة 
عر�ض  خلال  من  الطلبة  انتباه  جذب  من  به  يمتاز  وما  المدار�س،  في  الحا�سوب  بجهاز 
الإ�سلامية  التربية  التعليمي. قلل من توجه معلم  والفيديو  وال�صور  والبيانات  المعلومات 

نحو ا�ستخدام جهاز عر�ض ال�شفافيات، و�أجهزة الت�سجيلات ال�صوتية. 
المجال الخام�س: التقويم: يبين الجدول )3( �أن هذا المجال تكون من )7( كفايات، 
وهي ذوات الأرقام من )49-56(، ونالت )6( كفايات منها درجة امتلاك عالية، تراوحت 
 .)%88.6-%70.6( بين  ن�سبها  وتراوحت  و4.43(،   3.53( بين  الح�سابية  متو�سطاتها 
بلغ )2.73(، وبن�سبة  امتلاك متو�سطة، بمتو�سط ح�سابي  بينما نالت كفاية واحدة درجة 
راودلأ�ا   التقويم تعد من  ب�أن امتلاك كفايات  النتيجة  بلغت )77.4%(. ويمكن تف�سير هذه 
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باعتباره موجهاً  للمعلم  الجديد  الدور  وتن�سجم مع  التدري�س،  للمعلم في ةيلمع  الأ�سا�سية 
ومقيماً للعملية التعليمية التعلمية. كما يمكن �أن تُف�سر هذه النتيجة ب�أن حر�ص �أفراد العينة 
على تطوير التعليم، جعلهم يدركون �أن التقويم و�سيلة ولي�س غاية؛ من خلال ربط التقويم 
بنواتج التعلم، وتحليل نتائجه، والا�ستفادة من التغذية الراجعة في تعديل طرائق التدري�س. 
وتتفق هذه النتيجة مع نتيجة درا�سة بني دومي)2010(، )والكيلاني،2005(، ولم تتفق مع 

درا�سة )الخزاعلة، 2012(، و)البداح،2006 (.
وبمتو�سطات  الأولى،  الثلاث  الرتب  في   )52،51،53( الأرقام  ذوات  الكفايات  وحلت 
وبدرجة  ب�ني)88.6-82.4(،  تراوحت  وبن�سبة   ،)4.43-4.12( بين  انح�سرت  ح�سابية 
امتلاك عالية، وتتعلق هذه الكفايات » با�ستخدام �أ�ساليب تقويم متنوعة و�شاملة«، و« مراعاة 
الفروق الفردية في الاختبار« و« ا�ستخدام التقويم البنائي والختامي«. ويعزو الباحث هذه 
التي اعتمدها  التقويم الم�ستمر  �أدوات  الإ�سلامية ينفذ وثيقة  التربية  �أن معلم  �إلى  النتيجة 
مجل�س �أبوظبي للتعليم منذ العام الدرا�سي 2013/2011، والتي توجب عليه تقويم الطالب 
بطريقة �شمولية، تتناول الجوانب المعرفية وال�سلوكية والوجدانية، وب�أدوات تقويم متنوعة 
بالاهتمام  يحظى  لها  المعلم  تنفيذ  �أن  كما  فقط،  التح�صيلية  الاختبارات  على  تقت�صر  لا 
والمتابعة من قبل مدير المدر�سة، والم�شرف التربوي، الأمر الذي جعل درجة امتلاك كفاية 
»ا�ستخدام �أ�ساليب تقويم متنوعة و�شاملة« عالية. �أما كفايتا »مراعاة الفروق الفردية في 
المعلم  �أن  امتلاك عالية، ربما  بدرجة  البنائي والختامي«  التقويم  ا�ستخدام  و«  الاختبار« 
ينظر لهما على �أنهما من الكفايات الأ�سا�سية التي تلازمه في �أثناء عملية التدري�س، ولكون 
نظام تقويم عمل المعلمين في مجل�س �أبوظبي للتعليم في جزء منه يلزم المعلم الاحتفاظ 
بنماذج من �أوراق اختباراته في ماي�سمى ) ملف �إنجاز المعلم ( للمتابعة الم�ستمرة من قبل 
مدير المدر�سة والم�شرف التربوي، ف�ضلًا عن متابعة �أولياء الأمور من خلال اطلاعهم على 

�أوراق اختبارات �أبنائهم. لذا جاءت ا�ستجابات المعلمين على هذه الكفايات عالية. 
بينما حلت كفاية واحدة ذات الرقم )54( في الرتبة )7(، وبمتو�سط ح�سابي )2.73(، 
عملية  في  الذاتي  التقويم  »با�ستخدم  وتتعلق  متو�سطة،  امتلاك  وبدرجة   )54.6( وبن�سبة 
�أن امتلاك المعلم لهذه الكفاية ربما يحتاج �إلى  التعلم ». ويعزو الباحث هذه النتيجة �إلى 
فترة تدريب �أكثر - من خلال دورات تدريبية وور�ش عمل- ف�ضلًا عن �أن الوقت قد لا ي�ساعد 
المعلم على ا�ستخدام التقويم الذاتي في عملية التعليم والتعلم لكونه؛ مهتماً ب�إنهاء المقرر 

في الوقت المحدد، لذا جاءت تقديرات المعلمين عليها بدرجة متو�سطة.
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نتائج ال��سؤال الثاني: هل تختلف درجة امتلاك معلمي التربية الإ�لاسمية للمرحلة 
باختلاف  التعليم  تكنولوجيا  لكفايات  المتحدة  العربية  الإمارات  بدولة  الثانوية 

متغير الجن�س؟ 

اؤ�سل ا�ستخدم اختبار ت (T-test) فرعتلل ىلع رثأ� متغير الجن�س في  جابة نع اذه لا� لإ�ل
درجة امتلاك معلمي التربية الإ�سلامية لكفايات التدري�س. كما هو مبين في الجدول )5(.

الجدول )5(

نتائج اختبار )ت( لاثر متغير الجن�س في درجة امتلاك كفايات التدري�س

المتو�سط العددالجن�سالمجال
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

قيمة ت 
المح�سوبة

م�ستوى 
الدلالة

253.450.57ذكورمجال ت�صميم التدري�س
0.670.394

233.470.61�إناث
مجال �أ�ساليب وطرائق 

التدري�س
253.930.39ذكور

1.370.122
233.980.64�إناث

اختيار الو�سائل 
التعليمية

253.620.41ذكور
0.690.419

233.651.19�إناث
مجال الا�ستخدام 
الوظيفي لو�سائل 
التقنية التعليمية 

253.430.78ذكور
1.220.231

233.490.41�إناث

253.841.03ذكورمجال التقويم
0.840.393

233.870.47�إناث

الأداة ككل
253.650.67ذكور

0.270.847
233.690.31�إناث

يلاحظ من الجدول )5( عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية في درجة امتلاك كفايات 
التدري�س التعليمية تعزى لأثر متغير الجن�س على كل مجال من المجالات الخم�سة، وعلى الأداة 
ككل. ويعزو الباحث هذه النتيجة �إلى قناعة �أفراد العينة من الذكور والإناث لأهمية جميع 
تدري�سية  مفاهيم  يقدمون  �أنهم  كما  الإ�سلامية،  التربية  الكفايات التدري�سية لمعلم  مجالات 
عدد  حيث:  من  والإن��اث  الذكور  مدار�س  في  مت�شابهة،  �صفية  بيئ�آت  في  ويعملون  واح��دة، 
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الطلبة، والت�سهيلات في البيئة المدر�سية، وتلقوا الدورات التدريبية نف�سها في �أثناء الخدمة ؛ 
لذا جاءت تقديرات عينة الدرا�سة من الذكور والإناث مت�شابهة، ولم توجد فروق دالة �إح�صائيًا 
في درجة امتلاك كفايات التدري�س. وفي هذا ال�سياق ي�ؤكد التوم)2012( �أن البيئات ال�صفية 
المت�شابهة ت�ؤدي �إلى نتائج مت�شابهة تقريباً بين �أفراد العينة. وتفقت هذه النتيجة مع درا�سة 
)هو، 2004، وال�شريف2005، وخزعل ومومني2010(، والتي �أ�شارت �إلى عدم وجود فروق 

تعزى لمتغير الجن�س، واختلفت مع درا�سة )بني دومي، 2010، وجار�سكي،2003(. 
نتائج ال��سؤال الثالث: هل تختلف درجة امتلاك معلمي التربية الإ�لاسمية للمرحلة 
باختلاف  التعليم  تكنولوجيا  لكفايات  المتحدة  العربية  الإمارات  بدولة  الثانوية 

متغير �سنوات الخبرة؟
اؤ�سل ا�مدختس رابتخا ت (T-test) فرعتلل ىلع �أثر متغيرلاخبرة في  ةباجلإ�ل نع اذه لا�

درجة امتلاك معلمي التربية الإ�سلامية لكفايات لاتدري�س. والجدول )6( يبين كلذ.
الجدول )6(

نتائج اختبار )ت( لاثر متغير �سنوات الخبرة في درجة امتلاك كفايات التدري�س

المتو�سط العدد�سنوات الخبرةالمجال
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

قيمة ت 
المح�سوبة

م�ستوى 
الدلالة

مجال ت�صميم 
التدري�س

113.440.570.640.291�أقل من ع�شر �سنوات 373.510.70�أكثر من ع�شر �سنوات
مجال �أ�ساليب 

وطرائق التدري�س
113.890.481.450.512�أقل من ع�شر �سنوات 373.850.67�أكثر من ع�شر �سنوات

اختيار الو�سائل 
التعليمية

113.630.411.120.341�أقل من ع�شر �سنوات
373.660.59�أكثر من ع�شر �سنوات

مجال الا�ستخدام 
الوظيفي للو�سائل 

التعليمية

113.420.81�أقل من ع�شر �سنوات
0.420.237

373.500.62�أكثر من ع�شر �سنوات

113.790.500.530.430�أقل من ع�شر �سنواتالتقويم
373.920.47�أكثر من ع�شر �سنوات

الأداة ككل
113.580.50�أقل من ع�شر �سنوات
373.690.47�أكثر من ع�شر �سنوات

يظهر من الجدول )5( عدم وجود فروق ذات دلالة اح�صائية في درجة امتلاك كفايات 
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في  الخبرة  �سنوات  عدد  متغير  �أن  ىلع  يدل  مما  الخبرة،  متغير  لأثر  تعزى  التدري�س 
ورابم  التدري�س،  لكفايات  �ةيملاس  الإ� اةيبترل  يملعم  امتلاك  درةج  في  رثؤ�ي  لا  التدري�س 
�إلى ت�هباش اةئيبل اةيميلعتل ايتل لمعي اهيف اوملعلمن ب�صرف النظر  وعيد ال�سبب في ذلك 
تبادل  برامج  �ضمن  ونمذةيج،  تطبيقية  ح�ص�ص  في  وا�شتراكهم  ادتلري�ةيس،  خبراتهم  عن 
اايزلرات مهنيب؛ امم يقلل الفجوة اةعقوتلم بين المعلمين ذوي الخبرة اةليلقل واوتلم�ةطس، 
وبين المعلمين ذوي الخبرة الطويلة اميف يتعلق بكفايات التدري�س، وايتل قد تنجم عن الفرق 
في عدد �سنوات الخبرة. كما �أن المعلمين الذين لديهم �أقدمية ق�صيرة يمكنهم تحقيق كفاية 
تدري�سية عالية ت�ضاهي الكفايات التي يتمتع بها المعلمون الذين لديهم خبرة في التدري�س 
طويلة �إذا ما �سعوا في التكوين الذاتي المتوا�صل، وجدية بحثهم عن كل ما يخدمهم، بغية 
الأداء المتميز. وتتفق هذه اةجيتنل عم درا�سات كل نم: )الالجد، 2003، والكيلاني،2005(. 

ولم تتفق عم درا�ستيْ: ) بني دومي،2010، وخزعل ومومني،2006(.

استنتاجات الدراسة:
الباحث  يو�صي  ةيلالحا،  الدرا�سة  اهيلإ�  تو�صلت  يتلا  جئاتنلا  �ضوء  في  وتلا�صيات: 

بماي�أتي:
11 إ�ثراء برامج دادعإ� نيملعلما في الجامعات بم�ساقات �أكثر في مجال كفايات التدري�س، .

التي يتطلبها للأداء الناجح للأدوار التعليمية داخل المدر�سة وخارجها. 
22 �أ�سا�س . ىلع  تقوم  ةمدلخا  �أثناء  في  الإ�سلامية  لاتربية  يملعلم  تدريبية  تارود  دقع 

كفايات التدري�س، وبخا�صة في مجال الا�ستخدام الوظيفي للو�سائل التعليمية، �سيما �أن 
الدرا�سات التي في هذا المجال، وطُبقت فيها برامج تدريبية مثل درا�سة بركات)2005(، 
وكنعان )2010(، �أظهرت فروقًا دالة �إح�صائيًا في امتلاك كفايات التدري�س ل�صالح 

المعلمين الذين خ�ضعوا للتدريب، مقارنة مع زملائهم الذين لم يتدربوا. 
33 �إجراء ارد�تاس حول درجة فاعلية برامج دادعإ� نيملعلما في تنمية كفايات التدري�س .

لدى الطلبة نيملعلما في لجاامعات. 
44 �إجراء درا�سات �أخرى لاحقة تغطي الجوانب التي لم تغطّها الدرا�سة الحالية، وخا�صةً حول .

درجة ممار�سة معلمي لاتربية الإ�سلامية لكفايات التدري�س في الموقف التعليمي ال�صفي. 
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�شم�س،101،2009.،13- 39.
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ةملأ�، وزارة الأوقاف وال�شئوون 2424 �ةيملاس، اتكب ا ايكلالم،دبعانمحرل، اهمرات اةيبترل الإ�
�ةيملاس، 5،2005، 106- 132 الإ�

�ةيملاس في اةلحرلم 2525 ايكلالم، دبع انمحرل، »اينقتت �إدارة ال�فص لدى يملعم اةيبترل الإ�
ادتبلااةيئ«. ةلمج اولعلم اةيوبترل وافنل�ةيس- انيرحبل،3، 10،2009، 244 -277.

التربية 2626 لم��ادة  الم�ستمر  التقويم  �أدوات  دليل  للتعليم،)2012(،  �أبوظبي  مجل�س 
الإ�سلامية للعام الدرا�سي 2012-2013، الإمارات العربية المتحدة، مجل�س �أبوظبي 

للتعليم،2012، 7-6.
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