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معلمي العلوم بسلطنة عمان لمبادئ العدالة في الغرفة الصفية  تطبيقمدى 
 من وجهة نظر طلبتهم

 

 *د. عبدالله بن خميس أمبوسعيدي
 **أ. أسماء بنت عبدالله الشبنوتية

 الملخص
ىدفت الدراسة تعرف مدى تطبيق معلمي العلوم لدبادئ العدالة داخل الغرفة الصفية من وجهة نظر 
طلبتهم في ضوء متغتَي النوع الاجتماعي، والدستوى التحصيلي والتفاعل بينهما. اتبعت الدراسة الدنهج 

( طالباً وطالبة في الصف العاشر من التعليم 0101الوصفي التحليلي، حيث تكونت عينة الدراسة من )
/ 9104الأساسي بسلطنة عمان، وتم تطبيق الدراسة خلال الفصل الدراسي الأول للعام الدراسي 

( عبارة مقسمة في أربع 01خاص بذلك تكون من ) م. ولتحقيق أىداف الدراسة تم بناء مقياس9191
سة أن الطلبة يرون أن الدعلمتُ يطبقون العدالة أحيانا، وأن (. أظهرت نتائج الدرا1949لزاور، وبلغ ثباتو )

لصالح الذكور في لشارسات الدعلم الدتعلقة بالعلاقة بتُ الطالب والدعلم، وفروقا لصالح الاناث  اىناك فروق
فيما يتعلق بممارسات الدعلم في توزيع الدهام وأساليب التقونً، وأن الفروق في الدستوى التحصيلي لصالح  

أوصت الدراسة بضرورة  ستوى "جيد" في لشارسات الدعلم الدتعلقة بالإستًاتيجيات الدستخدمة في الحصة.م
توجيو الدعلمتُ إلى الدمارسات الصفية العادلة في الحصص الدراسية،  وإجراء الدزيد من الدراسات في لرال 

 العدالة في العملية التعليمية.
 لعلوم، العدالة، الطلبةا و، معلمتطبيقالالكلمات المفتاحية: 

 
 

 
 
 

  

                                                           
 وزارة التربية والتعليم، ساطنة عمان.وكيل وزارة،   *

 معلمة فيزياء، وزارة التربية والتعليم، ساطنة عمان.  **
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The extent to which science teachers in the Sultanate of 

Oman apply the principles of equity in the classroom from 

the point of view of their students 

 

Abdullah Ambusaidi   

Asma Alshabnuti 
Ministry of Education, Oman. 

 

Abstract 

This study aimed to find out the extent to which science 

teachers apply the principles of equity among students in the 

classroom from the students' point of view. In addition, to find 

out if these views different according to gender, achievement 

level and interaction between the two variables. The study 

followed the descriptive approach, where the study sample 

consisted of (1060) students studying in the tenth grade of basic 

education in the Sultanate of Oman. The study was implemented 

during the first semester of the 2019/2020 academic year. In 

order to achieve the aims of the study, a survey based 

questionnaire was constructed, and it consisted of (30) items 

divided into four domains (reliability value 0.92).  

The results of the study showed that students see that the 

teacher exercises equity sometimes. It also indicated that there 

are differences in favor of males in the teacher's practices related 

to the relationship between the student and the teacher, and that 

the differences are in favor of females in relation to the teacher's 

practices for the distribution of tasks and assessment methods, 

and that the differences in the level of achievement in favor of a 

“good” level in the teacher's practices related to teaching 

strategies used in the classroom . The study recommended 

directing teachers to  enhance equity in the classroom practices 

and conducting more studies on this field.  

Keywords: apply, science teachers, equity, students 
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 المقدمة: -1
في ظل التطورات العلمية الدتسارعة التي يعيشها العالم اليوم في لستلف المجالات، والتي أفرزت تحديات 
لستلفة على مستوى البيئات التًبوية، أصبح تحقيق الفرص الدتكافئة في الغرف الدراسية من أىم مسؤوليات 

دراتهم العقلية الدتنوعة داخل الغرف الدراسية، الدعلم التي يسعى من خلالذا الى استثمار مواىب الطلبة، وق
بما لػقق النمو الدستدام لذم بشكل عادل، ويهيئهم لدواجهة تلك التحديات. فالعدالة الحقيقة في توزيع 
الفرص التعليمية تتمثل في الإشباع الدناسب للحاجات والقدرات، بحيث يستطيع كل فرد أن لػصل قدر 

  ومهاري، مستفيدًا من الفرص التعليمية الدتوفرة.حاجتو لزققًا أقصى لظو معرفي
إن التفاعل بتُ معلمي العلوم والطلبة أمر بالغ الألعية، لاسيما ذاك التفاعل الذي لؼلق ولػافظ على 

، حيث يرى لسريج وداس (Renne, 2001)الجودة وتكافؤ الفرص لتعلم واتقان الدفاىيم 
(Mukherje & Das, 2019أن الدعلم القوي )  ىو الذي يعامل طلابو على قدم الدساواة، ولؼلق

فرصة لكل طالب لتعلم الحد الأقصى، ولؼلق بيئة من خلال اللغة المحايدة بتُ الجنستُ، والإجراءات غتَ 
اللفظية ولغة الجسد ليجعل كل طالب يشعر بالثقة والحرية في التفاعل، فتصبح مشاركة جميع الطلبة في 

كان ىناك عمل جماعي يتم التعامل فيو مع كل مشارك على قدم العدالة الفصل الدراسي أسهل إذا  
 والدساواة، ويستفاد من كل طالب في الجماعة وفق قدراتو، وإمكانياتو وبذا تتحقق العدالة بينهم.

ن تحستُ الحياة داخل الصفوف والددرسة يفضي إلى تحستُ الحياة داخل المجتمع، حيث لؽكن أن إ 
لال تجربتو الددرسية، والعمل الجماعي، والأسلوب "الحواري" في التدريس، العيش يتعلم الطالب من خ

من خلال لشارستو الحرةّ وإحساسو وذلك الجماعي وقبول الآخرين ووضع فرديتو في خدمة الجماعة، 
وقادرة  بالانتماء عبر الفعل الجماعي الدنظــّم والفعل الفردي الدقصود والذادف. وىذا ما لغعل الددرسة فعالة

على تركيز ثقافة الجهد والدثابرة عوض الانتقاء والدنافسة. ولؽكن لذذا الذدف أن يتحقق عندما يساىم جميع 
 على اختلافاتهم بالتساوي في تأثيث حصص الدروس الرسميّة وفي الدسالعة في الأنشطة الدوازية بنفس الطلبة

بة إن لم نقل متعادلـــــة، وحتُ تكون معاملتهم الدّرجة، وعندما تكون مردوديتهم في ىذه الأنشطة متقار 
متساوية من طرف معلميهم، وعندما يتم تهيئتهم من خلال البرامج الرسميّة والدوازية للقيام بالأدوار 

 (.9100والوظائف الاجتماعية ذاتها )لزمد، 
ومان لستلفان في التعليم مفه (Equality)التًبوية ومفهوم الدساواة  (Equity)إن مفهوم العدالة 

عندما يتم تناولذما في التعليم بالتحديد، وىناك خلط بتُ الباحثتُ والدمارستُ بينهما. ومن ىنا لغب 
توضيح الفرق بينهما، فالدساواة في التعليم تعتٍ معالجة كل فرد بنفس الطريقة بغض النظر عن الاحتياجات 
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معاملة الأفراد بشكل عادل على أساس  والقدرات، في حتُ تعرف العدالة التًبوية على أنها جودة
احتياجاتهم وقدراتهم ومتطلباتهم، وىذا لا يعتٍ أنو لغب توزيع كمية متساوية على كل فرد، بل على 

 ,Nedha)العكس من ذلك، فإنها تسلط الضوء على أنو لغب توزيع الأشياء بناءً على الاحتياجات 
 .(Paul, 2019لعدالة والدساواة في التعليم )ويوضح الشكل التالي مقارنة بتُ مفهوم ا (.2011

 
نصاف كبديل لدصطلح العدالة، ولكننا نرى كباحثتُ أن كما لصد أن البعض يستخدم مصطلح الإ

داخل النظم التعليمية من جانب، ومن  الطلبةخ فكرة العدل بتُ يمفهوم العدالة ىو أقرب من أجل ترس
ي للقارئ أن ىناك ظلم أو عدم عدالة قد وقع على الأفراد )ىنا خر فإن مفهوم الانصاف قد لػو آجانب 

 نصاف ىؤلاء الأفراد. الطلبة(، وتسعى النظم التًبوية لإ
تدثل العدالة التًبوية التعليمية الركن الرئيس من أسس بناء الكيان التًبوي، وإلغاد بيئة مستقرة يسودىا 

ة التعليمية بشكل يكفل إعطاء كل ذي حق حقو، مع الرضا والطمأنينة، بحيث تضمن أن تستَ أمور الحيا
مراعاة ظروفو وجنسو وحاجاتو وخصائصو ومتطلبات كل مرحلة، في حتُ أن ضعف تطبيق العدالة يؤدي 

(.  وترى حياة 9100)لزمد،  الطلبةلى إشاعة الظلم والفوضى، وعدم الشعور بالأمان والاطمئنان بتُ إ
 في الدعاملة: ويشمل العدل الطلبةالعدل بتُ  لذا عدة أوجو منها: لطلبةا( أن العدالة التًبوية بتُ 9100)

العدل في مراعاة الفروق الفردية بتُ ، وكذلك ، وحل مشكلاتهمالطلبةفي الثواب والعقاب، وفي تقبل أسئلة 
 : ويشمل التسلسل الدنطقي للمادة العلمية بشكل يراعي اختلافهم ومستوياتهم، وأساليب التعليمالطلبة
: بمعتٌ إعطاء كل متعلم حقو وافياً في الدناقشة الطلبةالعدل في مراعاة تكافؤ الفرص بتُ ، و وطرقو

 (Paul, 2019)(: مقارنة بين مفهومي العدالة والمساواة في التعليم 1الشكل )

 المساواة العدالة
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واستًجاع الدعلومات واختبار المحفوظات، سواء كان ذلك وفقا لتًتيبو داخل الغرفة الدراسة أو وفقا لتنظيم 
ما بينو وبتُ زملائو من فروق  يرتضيو الدعلم، شريطة أن ينال فيو كل متعلم حقو كاملا بغض النظر عن

 . الطلبةالعدل في تقونً ، إضافة إلى فردية
وعند التًكيز على لشارسات معلمي العلوم، لصد أن ىناك اىتماما تربوياً بتحقيق العدالة التًبوية في 

 The Next Generationحصص العلوم الدراسية تحديداً، فقد دعت معايتَ تعليم الجيل القادم )
Science Standards )لى معالجة قضايا العدالة في حصص العلوم بشكل أكثر وضوحا، منإ 

خلال التنوع في تعليم العلوم بشكل أفضل مع متعلمتُ متنوعتُ في القدرات والحاجات، لشا يتطلب من 
معلمي العلوم فهم أعمق لطلبتهم وإنشاء سياقات تعليمية علمية ذات صلة ثقافية واجتماعية بطلبتهم، 

تعدد الدفي ذلك اىتماماتهم وتارلؼهم والخبرات داخل الددرسة وخارجها، ثم دمج ىذه الدعرفة بالمحتوى  بما
الثقافات والخبرات في الدواد التعليمية والتقييمية وخبرات التعلم داخل الحصص الدراسية، خاصة وأن تعلم 

 Mark etت الطلبة الدتنوعة )العلوم قائم على الاستقصاء والاستفسار وحل الدشكلات ولغذب اىتماما
al., 2020.) 

وبالنظر إلى طبيعة العلم، فإن النظرة الدوضوعية البحتة للعلم ىي ببساطة ليست نظرة دقيقة، فالعلم 
وبشكل حاسم فإن معلمي العلوم ومن خلال لشارساتهم الصفية مسعى بشري يتأثر بالمجتمع ويؤثر فيو، 

المجتمع إلى  ما لػتاجوالعلوم الطلبة على رؤية  وأن يساعد معلمىم أكثر قدرة لدعالجة ذلك، حيث لغب 
التحستُ من خلال العلم وبشكل لػقق العدالة الاجتماعية، ومنحهم الأدوات اللازمة لتحقيق ذلك، 
وىناك عدة طرق لؽكن لدعلمي العلوم دلرها في طرق تدريسهم، وكذلك الحديث عن العلماء والدساواة في 

ئق العلمية بمختلف العرقيات والأصناف الاجتماعية، وإتاحة الفرص العادلة للطلبة التوصل إلى الحقا
 (.Rifkin, 2020) للممارسات العلم والذندسة في الغرف الصفية

التقييم التي يقوم بها معلمو العلوم في الحصة  ( أن لشارساتMorrison, 2015) كما أكد متَسون
بد أن تتسم بالعدالة التًبوية وذلك من خلال استنباط أفكار الطلبة التكويتٍ لا التقونًالدراسية بما فيها 

والتعرف عليها والاستجابة لذا بما يوفر فرصًا متكافئة للطلبة، فتحستُ تعلم الطلبة ينتج عن زيادة وعي 
الدعلمتُ بـتفكتَ الطلبة واختلاف مستوياتهم والتعامل معها بشكل صحيح يضمن تحقيق العدالة التًبوية 

ينهم ويوفر فرصا عادلة للنجاح. لذا فإن التطرق إلى منظور الطلبة إلى العدالة التًبوية في الحصص ب
الدراسية ومدى تحقيقها أمر مهم، كونهم يعايشون لشارسات الدعلم والطاقم الددرسي في سبيل تحقيقيها 

تًبوي تحقيقها من ال للحقللذم، فهم أحد معايتَ قياسها ووجهات نظرىم أحد الدؤشرات التي تكشف 
 بة( أن آراء و تصورات الطلAmbusaidi et al., 2020) أمبوسعيدي وأخرون ، حيث أكدعدمو



............ د. أمبوسعيدي، أ. الشبنوتيةالغرفة الصفية العلوم بسلطنة عمان لمبادئ العدالة في معلمي تطبيقمدى مجلة   
 

115 
 

ىو مصدر مهم جدًا لفحص الدعلمتُ، ولؽكن استخدام ىذه الدعلومات  تدريسهم عن معلميهم وطرق
ن كلًا من الباحثتُ لؽكّ  بةلتقييم وتحستُ عملية التدريس، علاوة على ذلك ، فإن استخدام تصورات الطل

، والتي تقدم بعد ذلك الطلبةمن فهم التأثتَات التعليمية والبيئية بعمق على عمليات تعلم علمتُ والد
 .ىممعلومات غنية لفهم أفكار 

وقد اىتمت العديد من الدراسات بالتًكيز على وجهات نظر الطلبة ورأيهم في العدالة التًبوية، كمؤشر 
 ,Ahmed & Indurkhya)دراسة التي أجراىا أحمد وأندريا بينهم، ومنها ال لتقييم العدالة التًبوية

وتعزيز العدالة بينهم،  ،للتعرف على أثر الصف الدقلوب على تحستُ القوة الدعرفية لدى الطلاب (2020
حيث تم تنفيذ الصف الدقلوب لتدريس مقرر "مقدمة في تكنولوجيا التعليم" للطلبة الجامعيتُ. أشارت 

الدراسة إلى أنو لؽكن أن يكون الصف الدقلوب إلى حد ما حلاً لتحستُ القدرة الدعرفية لدى الطلبة،  نتائج
خاصة في أداء مهام التعلم واتباع تعليمات الدعلم، كما أنو لؽكن أن يعمل على تعزيز العدالة بتُ الطلبة 

 داخل ىذا الصف.
بيق كل من )مدير الددرسة، الدعلم، ( للكشف عن درجة تط9100)لزمد وفي دراسة أخرى أجرتها 

الدرشد الطلابي( لقيمة العدل من وجهة نظر طلبة الدرحلة الثانوية بمجتمع مدينة مكة الدكرمة، وقد اتبعت 
( طالبا وطالبة من الدرحلة الثانوية تم اختيارىم 043الدراسة الدنهج الوصفي التحليلي وتم تطبيقها على )

نتائج الدراسة إلى أن درجة تطبيق الدعلم لقيمة العدل ككل جاءت في  بطريقة عشوائية طبقية. توصلت
الدرتبة الأولى تلاىا درجة تطبيق مدير الددرسة لقيمة العدل، وأختَاً جاءت درجة تطبيق الدرشد الطلابي 

ت لقيمة العدل ككل في الدرتبة الثالثة، وقد أظهرت النتائج الدتعلقة بفرضيات الدراسة إلى وجود فروق ذا
دلالة إحصائية تعزى لدتغتَ الجنس )ذكور، إناث( حيث جاءت الفروق لصالح الذكور بالنسبة لمحوري عدل  
كل من )مدير الددرسة والدعلم(، أما فيما تتعلق بمحور )عدل الدرشد الطلابي( فلم تظهر فروق ذات دلالة 

تغتَ التخصص الدراسي لدى لدتغتَ الجنس، كما وجدت فروق ذات دلالة إحصائية تعز ى إحصائية تعز 
ى التخصص الأدبي؛ بالإضافة إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعز ة )أدبي، علمي(، لصالح طلب

 لدتغتَ الدستوى التعليمي.
( للتعرف على مستوى الاعتقاد بالعدالة 9100)علي  بركات وأبوكما كشفت دراسة أجراىا كل من 

الاجتماعية والنفسية والتحصيل لدى طلبة مرحلتي التعليم  هاراتالددرسية وعلاقة ذلك بمستوى الد
إلى وجود عدم وجود فروق دالة إحصائياً في مستوى في لزافظة طولكرم بفلسطتُ  الاساسي والثانوي

الاعتقاد بالعدالة الددرسية لدى طلبة مرحلتي التعليم الأساسي والثانوي تبعاً لدتغتَ الجنس، ووجود فروق 
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مستوى الاعتقاد بالعدالة الددرسية لدى طلبة مرحلتي التعليم الأساسي والثانوي تبع اً  دالة إحصائياً في
لدتغتَ الدرحلة التعليمية. كذلك أشارت النتائج إلى وجود علاقة ارتباطية موجبة دالة إحصائياً بتُ مستوى 

توى الدهارات الاجتماعية الاعتقاد بالعدالة الددرسية لدى طلبة مرحلتي التعليم الأساسي والثانوي وبتُ مس
 والنفسية والتحصيل الدراسي لديهم.
( للكشف عن تصورات الطلبة والدعلمتُ حول Ferreira, 2015وفي دراسة حالة أجراىا فتَيرا )

طالباً و  95232العلاقة بتُ الدساواة في الدناخ الددرسي بناء على العرق، حيث طبقت الدراسة على 
في منطقة تعليمية حضرية واحدة في كاليفورنيا على مدى خمس دية في موظفًا في مدرسة إعدا 0515

، وقد أشارت نتائج الدراسة الى عدم وجود علاقة على 9100إلى ربيع  9114سنوات دراسية من ربيع 
أساس العرق في لشارسات الدساواة في الدناخ الددرسي، وأوصت بمزيد من البحث من أجل تحديد مؤشرات 

 ز استًاتيجيات منهجية عادلة للحصول على أفضل النتائج التعليمية للطلبة.القياس التي تعز 
بهدف الكشف عن تصورات الطلبة ( Berti et al., 2010وفي دراسة أجراىا بتَتي وآخرون )

 لبةبالظلم، واستكشاف العلاقة بتُ ظلم الط لبةالعدالة الصفية، وتعميق موضوع شعور الط عنومعلميهم 
لددارس في ا اإيطالي اطالب 511حيث تم تطبيق استبيان على هم النفسية في الددرسة، الدتصور ومشاركت

أشارت النتائج إلى أن تصورات الطلبة تشتَ الى عدالة صفية في التواصل من معلميهم.  24الثانوية و
تَ عادلة شعور مشتًك ومشتت إلى حد ما بالدعاملة بطريقة غ للطلبةوأن ومبدأ الدساواة والجهد الدبذول،  

 من قبل معلميهم ، وىذا يؤثر على مشاركتهم النفسية في الددرسة.
( 0111( والتي ىدفت الى مسح أراء )9114كما توصلت الدراسة الديدانية التي أجراىا إسماعيل )

من طلبة الدرحلة الثانوية في المحافظة الشرقية في مصر حول مدى تحقق العدل في التعلم الثانوي  طالب  
شارت نتائج الدراسة ألفصول الدراسية، حيث استخدمت الدراسة الدنهج الوصفي التحليلي. وقد داخل ا

لتحقيق العدل بتُ الطلبة في الدعاملة بصورة دائمة، وما  ةإلى عدم قيام معلمي الثانوية العامة بأدوارىم كامل
في حتُ يرى ما نسبتو % ( تقريبا وىي نسبة قليلة جدا، 00يتحقق منها بصورة دائمة ىو ما نسبتو )

 وفي أحيان قليلة.نها تتحقق بشكل نادر أ%(  من الطلبة إلى 00تقريبا )
( للكشف عن تصورات Myhill & Jones, 2006وجونس )أجراىا كل من ميهل  وفي دراسة

( 003الطلبة حول الدساواة بتُ الجنستُ في الفصول الدراسية القائمة على الأداء العملي، شملت الدراسة )
في ستة فصول دراسية للعلوم القائمة على الأداء العملي في الصف الخامس والصف   طالبا وطالبة،

ناث لم يشاركوا على قدم الدساواة في ىذه الفصول الثامن، وقد أشارت نتائج الدراسة الى أن الذكور والإ



............ د. أمبوسعيدي، أ. الشبنوتيةالغرفة الصفية العلوم بسلطنة عمان لمبادئ العدالة في معلمي تطبيقمدى مجلة   
 

117 
 

عام الدراسي، لشا يشتَ الدراسية، أن ىناك الطفاض في تصورات القدرة العلمية لدى الإناث على مدار ال
 ناث قد جربوا ىذه الفصول الدراسية بشكل لستلف.إلى أن الذكور والإ

دراسة حول تصورات الطلبة   (Nicholas & Good, 1998)جود كما أجرى نيكولز و 
للعدالة الددرسية في مواقف صفية، ىدفت إلى الكشف عن الفـروق بتُ الجنستُ في إدراكهم للعدالة 

من الدرحلة الثانوية  020تلميذاً وتلميذة مـن الدرحلة الأساسية العليا، و 033لت الدراسة الددرسية، وشم
في مدينة جنوبي غرب الولايـات الدتحدة الأمريكية. أظهرت النتائج على وجو العموم وجود فروق واضحة 

ـشعرن بعدالـة الددرسة بتُ الذكور والإناث فيما يتعلق بإدراك العدالة الددرسية، فقد ذكرت الإناث أنهن ي
الثانوية في الخبرات الشخصية أكثر من الذكور. وبالدقابل فقد أشارت الإناث في الددرسة الأساسية العليا 
إلى إدراك العدالة الددرسية أكثر من الذكور في الفـروق العرقية والاجتماعية. وأثبتت النتائج أن إدراك 

 وري يؤثر في اتجاىاتهم وأدائهم الددرسي والأكادلؽي.التلاميـذ للعدالـة الددرسـية مفهـوم ضر 
وتلخيصًا لذذه الدراسات يرى الباحثان أن الدراسات السابقة لم تفرق بتُ العدل والدساواة في 

، إضافة إلى قلة الدراسات تطبيقالدمارسات التًبوية، كذلك تناولت بعض الدراسات العدل كقيمة وليس 
الدية التي استقصت وجهات نظر الطلبة في لشارسات العدالة التًبوية، كما يرى العربية والعمانية وكذلك الع

الباحثان أن أساليب تحقيق العدالة بتُ الطلبة في الحصص الدراسية متعددة، فقد تكون من خلال طرق 
التدريس الدستخدمة، ومن خلال استخدام أساليب تقونً عادلة، وتبقى لشارسات الدعلم بشكل عام داخل 

، ولؽكن الكشف عن وجهات نظر الطلبة حول ر الطلبة في تحقيق العدالة بينهمغرف الصفية لزط أنظاال
مدى تحقيق الدعلم للعدالة في الحصة الدراسية فهم من يعايشون لشارسات الدعلم، وقد تكون وجهات 

لشارسات أكثر بو  نظرىم رافدًا ومؤشرا في ىذا الجانب لؼدم العملية التًبوية وتبتٌ عليو قرارات وتوصى
 في تحقيق العدالة داخل الفصول الدراسية.  ةفاعلي

 :مشكلة الدراسة وأسئلتها -2
في كثتَ من دول العالم تم تجاوز مرحلة إتاحة فرص التعليم للجميع، وأصبح الدطلب اليوم فيما لؼص 

، وفي مقدمتها الدتعلم. عدالة التعليم ىو توفتَ متطلبات التعليم النوعي في جميع لزاور العملية التعليمية
متكامل تتحقق عدالة التعليم في ىذا المحور عندما لػاكي الدوقف  تكوينوعلى اعتبار أن الإنسان 

التعليمي الدنسجم مع ىذه النظرة الكلية للإنسان بتدريب الدتعلم على اكتساب الدعرفة من خلال تطوير 
والبحوث الدختلفة أن التعليم الجيد القائم على وقد أكدت الدراسات  (.9100قدراتو العقلية )الرصاعي، 

العدالة يسهم في تحقيق شخصية متوازنة من جميع الجوانب الروحية والجسمية والعقلية والاجتماعية والخلقية 
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والسلوكية، ولؽكن أن يسهم في اتباع الفرد الأسلوب العلمي في التفكتَ، وخاصة التفكتَ الابتكاري الذي 
  (.9119والتحديث والاختًاع والتطوير )عبدالعزيز،  د يساعد على التجدي

كما أن ىناك العديد من الدشكلات التي تواجو العملية التعليمية منها شكوى بعض الطلبة من عدم 
عدالة الدعلمتُ بينهم، حيث يشكو بعض الطلبة من ظلم بعض الدعلمتُ، والذي يتمثل في المحاباة والتحيز 

 تجاه بعض الطلبة أو الطالبات في التقونً والتوجيو والمحاسبة في الغيابات على الذي يبديو بعض الدعلمتُ
حساب البعض الآخر، لشا يشعرىم بالظلم من مواقف التمييز والتفريق بينهم. كما أن الضراف بعض الطلبة 

 (.9100يعود نتيجة عدم عدل بعض الدعلمتُ بتُ الطلبة وسوء معاملتهم )لزمد، 
الباحثان على الدراسات السابقة التي تناولت العدالة كانت معظمها على الدستوى طلاع إومن خلال 

ومن ىذا الدنطلق، شعر الددرسي وليس على مستوى الصف، سواء على الدستوى المحلي وحتى الإقليمي، 
فة معلمي العلوم لدبادئ أو موجهات العدالة بتُ الطلبة داخل الغر  تطبيقالباحثان بالرغبة في تقصي مدى 

 ، وعليو فقد عمدت ىذه الدراسة إلى الإجابة عن الأسئلة الآتية :من وجهة نظر الطلبة أنفسهم الصفية
معلمي العلوم لدبادئ أو موجهات العدالة بتُ الطلبة داخل الغرفة الصفية من وجهة  تطبيقما مدى   -0

 نظر الطلبة؟
ئ أو موجهات العدالة داخل معلمي العلوم لدباد تطبيقىل تختلف وجهات نظر الطلبة في مدى   -9

 الغرفة الصفية تبعاً لدتغتَ النوع، والدستوى التحصيلي، والتفاعل بينهما؟
 فرضيات الدراسة: -3

 وىي على النحو الآتي: ،لذذه الدراسة فرضيتان مرتبطتان بالسؤال الثاني من الدراسة
م لددى تطبيق معلمي ليس ىناك فرق دال إحصائيا بتُ الطلبة الذكور والطالبات في وجهات نظرى -0

 العلوم لدبادئ أو موجهات العدالة داخل الغرفة الصفية.
ليس ىناك فرق دال إحصائيا بتُ الطلبة ذوي الدستوى التحصيلي الدتباين في وجهات نظرىم لددى  -9

 تطبيق معلمي العلوم لدبادئ أو موجهات العدالة داخل الغرفة الصفية.
 :أهداف الدراسة -4

 :ىذه الدراسة إلى ىدفت
من معلمي العلوم لدبادئ أو موجهات العدالة بتُ الطلبة داخل الغرفة الصفية  تطبيقتعرف مدى  -0

 وجهة نظر الطلبة.
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معلمي العلوم لدبادئ أو موجهات العدالة  تطبيقتعرف مدى اختلاف وجهات نظر الطلبة في مدى  -9
 فاعل بينهما.باختلاف النوع الاجتماعي، والدستوى التحصيلي والتداخل الغرفة الصفية 

 :أهمية الدراسة -5
 لؽكن إبراز ألعية الدراسة في جانبتُ لعا:

 أولا : الأهمية النظرية
 فيما يلي:تكمن الألعية النظرية للدراسة 

 رفد الدكتبة العربية بدراسات تربوية حول العدالة في تدريس العلوم. .0
وم والتي لم تنل الحظ الوافر تدعم التصورات النظرية حول الدمارسات الصفية العادلة لدعلمي العل .9

 من البحث والدراسة في البيئة العربية.
 ثانيا: الأهمية التطبيقية:

 تكمن الألعية التطبيقية للدراسة فيما يلي:
 . توجيو الدعلمتُ الى ألعية العدالة في تدريس العلوم داخل الغرف الصفية.0
الدعلمتُ لدبادئ العدالة  تطبيقكيز في كيفية توجيو مراكز تدريب الدعلمتُ في أثناء الخدمة إلى التً . 9

 في الغرف الصفية.
بعض الدمارسات الصفية العادلة للمعلمتُ في  تعرفتساعد القائمتُ على العملية التعليمية في  .0

 .بةالغرف الدراسية، وانعكاساتها في إعداد البرامج التدريبية لتحستُ الاداء التحصيلي للطل
 مبررات الدراسة: -6

 عديد من الدبررات التي دعمت للقيام بهذه الدراسة منها:ىناك ال
 ضعف في إدراك بعض الدعلمتُ لطرق تحقيق العدالة بتُ الطلبة في حصص العلوم. .0
 الدعلم للعدالة في حصص العلوم. تطبيقوجود تصورات خاطئة لدى الطلبة حول مدى  .9
تتناول  –علم الباحثتُ على حد  –ندرة الدراسات العربية، وعدم وجود دراسة في السلطنة  .0

 موضوع العدالة في حصص العلوم.
 متغيرات الدراسة: -7

 كن تصنيف متغتَات الدراسة على النحو الآتي:لؽ
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الدتغتَ التابع ىو متوسط درجات استجاباتهم على عبارات الاستبانة الخاصة بوجهة نظر الطلبة  -0
لفرص بتُ الطلبة داخل الغرفة الصفية معلمي العلوم لدبادئ أو موجهات العدالة/تكافؤ ا تطبيقعن مدى 

 في حصص العلوم.
جيد  –إناث(، الدستوى التحصيلي )لشتاز  –الدتغتَات التصنيفية ىي: النوع الاجتماعي )ذكور -9
 راسب(. –مقبول  –جيد  –جدا 

 حدود الدراسة:  -8
 تقتصر ىذه الدراسة على الحدود التالية:

  :عدالة أو تكافؤ الفرص بتُ الطلبة في للمعلمي العلوم  تطبيقتقصي مدى حدود الموضوع
 .حصص مادة العلوم

 :م.9191 -9104العام الدراسي  الحدود الزمانية 
 :عدد من الددارس في لزافظتي مسقط والظاىرة بسلطنة عمان. الحدود المكانية 
 :طلبة وطالبات الصف العاشر الأساسي. الحدود البشرية 

 مصطلحات الدراسة: -9
حصص مادة مبادئ العدالة بتُ الطلبة في أثناء  قيام الدعلم بمراعاةمدى  قتطبييقصد بال :تطبيقال
 . العلوم

تعرف جمعية الدكتبات الأمريكية العدالة التعليمية بأنها " وصول الجميع إلى قنوات الاتصال  العدالة:
تَ فرص ومصادر الدعلومات التي يتم توفتَىا ، بحيث لػق لكل شخص الوصول الى نفس الدستوى بعد توف

.    (American Library Association,2007:1)وإمكانية الوصول للجميع "  ةمتساوي
يعرف الباحثان العدالة في التدريس على أنها : مدى توفتَ معلم العلوم فرص متساوية لطلبتو في التعلم من 

نً التي ينفذىا، بما خلال علاقتو بهم في الحصة الدراسية، وطرق التدريس التي يستخدمها، وأساليب التقو 
يتناسب مع إمكانيات كل طالب وقدراتو، ويتم قياسها من خلال استجابة الطالب لعبارات مقياس 

 العدالة في حصص العلوم الدعد لذذا الغرض.
ىي الآراء التي يقدمها الأفراد عن شيء ما وفق ما يرونو من واقع التطبيق، وفي ىذه  وجهات النظر:

 داخل الغرفة الصفية.  همعن مدى قيام معلميهم بتطبيق مبادئ العدالة بين الطلبة أراء الدراسة يقصد بو
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 :منهج الدراسة -11
اتبع الباحثان الدنهج الوصفي ، حيث تم جمع بيانات كمية من خلال تصميم استبانة للكشف عن 

وقد تم معلمي العلوم للعدالة بتُ الطلبة في حصص مادة العلوم،  تطبيقوجهة نظر الطلبة حول مدى 
اختيار ىذا الدنهج  لدناسبتو لطبيعة الدراسة، حيث يهدف إلى جمع الدعلومات والبيانات وتصنيفها 

 وتنظيمها والتعبتَ عنها كماً وكيفاً، بهدف تقصي مدى تحقيق العدالة بتُ الطلبة في حصص العلوم
 مجتمع وعينة الدراسة: -11

في الصف العاشر من التعليم الأساسي في  ( طالباً وطالبة يدرسون0101تكونت عينة الدراسة من )
( مدرسة، حيث بلغ عدد 00( شعبة من )03لزافظتي الظاىرة ومسقط بسلطنة عمان، تم اختيارىم من )

( 0%(. ويشتَ الجدول رقم )30.3(، وعدد الإناث فيها ما نسبتو )%50.3الذكور في العينة ما نسبتو )
 توزيع عينة الدراسة:

 الدراسة حسب النوع والمحافظة (: توزيع عينة1جدول )
 المجموع الكلي الإناث الذكور المحافظة
 503 910 905 الظاهرة
 290 000 032 مسقط

 0033 302 340 المجموع الكلي

في ىذه الدراسة وذلك لدناسبة ىذه الدرحلة العمرية للطلبة الأساسي وقد تم اختيار طلبة الصف العاشر 
قدرتهم على التمييز بتُ الدمارسات العادلة وغتَ العادلة مقارنة بالدراحل الأدنى في تقدير لشارسات الدعلم، و 

 من ذلك.
 أدوات الدراسة -12

معلمي العلوم للعدالة أو تكافؤ الفرص بتُ  تطبيقاشتملت أداة الدراسة على استبانة لقياس مدى 
بعد الرجوع على لرموعة  الطلبة في حصص مادة العلوم من وجهة نظر الطلبة، وقد تم بناء ىذا الدقياس

 Riehl, 2000; Savolainen, 2009 ؛9101)أبوغزال وعلاونة،  من الدراسات السابقة منها
Kazemi, 2016).   عبارة مقسمة في أربع لزاور وىي : 01تكوّن  الدقياس من 

ص تخت( عبارات 2ويشمل ىذا المحور ) لزور الإستًاتيجيات التدريسية الدستخدمة في حصة العلوم: -
برأي الطلبة في طرق التدريس التي يستخدمها الدعلم، ومستوى رضاىم عن شرحو وتوصيلو 
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للمعلومات، والوسائل الدستخدمة في تدريس الدادة، وتنوع الأساليب البصرية والسمعية والدلموسة 
 الدستخدمة في حصة العلوم الدراسية.

عبارات تركز على طريقة تعامل الدعلم مع  (3)على ىذا المحور  لػتويو  لزور علاقة الدعلم بالطالب:  -
تاحة الفرصة للجميع للمناقشة، وتبادل الاحتًام مع جميع الطلبة دون تحيز، إالطلبة من حيث 

  .وتقدنً الاىتمام بشكل عادل للجميع، والانصات لدناقشاتهم الصفية والخارجية
ارات تركز على توزيع  وتنويع الأدوار ( عب0ولػتوي ىذا المحور على ) لزور توزيع الدهام بتُ الطلبة:  -

في المجموعات وداخل المجموعات بتُ الطلبة، ومشاركة جميع الطلبة في الأنشطة بدون تحيز، وتوزيع 
 تكليفات وأعمال الطلبة في الأنشطة العملية بشكل عادل.

توجيو الأسئلة ( عبارات، تركز على لشارسات الدعلم في 4ويشمل ىذا المحور ) لزور أساليب التقونً:  -
وكذلك طبيعة الاختبارات للطلبة وتنويع الأسئلة،  ةم الطلبة وفقا لدعايتَ واضحة وثابتيالصفية، وتقي

 وإتاحة الفرصة لدناقشة درجات الاختبار وتقدنً التغذية الراجعة لذم.
 :صدق أداة الدراسة -13

( من المحكمتُ من 05د )تم التحقق من صدق الاستبانة من خلال عرضها في صورتها الأولية على عد
أعضاء ىيئة التدريس في تخصص مناىج وطرق تدريس العلوم واللغة العربية والقياس والتقونً، وعدد من 
معلمي العلوم في وزارة التًبية والتعليم؛ للتحقق من الصدق الظاىري من خلال الحكم على وضوح كل 

، وقد قد المحكمون ملاحظاتهم التي تندرج تحتو عبارة من عبارات الاستبانة، ومدى انتمائها للمحور الذي
 تركزت في معظمها على الصياغات اللغوية للعبارات.

 ثبات أداة الدراسة -14
 تم التحقق من ثبات الاستبانة من خلال تطبيقهما على عينة من الطلبة بلغ عددىم 

ت الاتساق ( طالبا من طلبة الصف العاشر الأساسي من خارج عينة الدراسة، ثم حساب ثبا51)
(، ويوضح الجدول 1949الداخلي من خلال حساب  معامل الفا كرونباخ، وقد بلغ ثبات الاستبانة )

 ( توزيع العبارات على لزاور الاستبانة وثبات كل لزور من لزاور الاستبانة.9)
 (: توزيع عبارات الاستبانة على محاورها ومعامل الثبات لكل محور2) جدول

 الثبات العبارات لمحورعنوان ا رقم المحور

التدريسية الدستخدمة  الاستًاتيجيات المحور الأول
 في حصة العلوم

0- 2 1923 
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 1920 03 -3 علاقة الدعلم بالطالب المحور الثاني
 1925 90 -00 توزيع الدهام بتُ الطلبة المحور الثالث
 1930 01 -99 أساليب التقونً المحور الرابع

 1949 01-0 المقياس ككل

 معالجة تقديرات التدريج المستخدم في الاستبانة: -15
حصائي حسب التوزيع الدستخدم في الاستبانة، وإدخال الدرجات في البرنامج الإ التدريجتدت معالجة 

 الآتي لكل تقدير كما يلي:
 ( 3دائما .)درجات 
 ( 5غالبا .)درجات 
 ( 0أحيانا .)درجات 
 .)نادراً ) درجتان 
 .)أبداً ) درجة واحدة 

معلمي العلوم للعدالة أو تكافؤ الفرص بتُ الطلبة في حصص  تطبيقتحديد تقدير الطلبة لددى وتم 
 تية:مادة العلوم بالنسبة لمحاور وعبارات الاستبانة وفقا للمعادلة الآ

 عدد الخيارات÷ أدنى وزن(  –طول الفئة = )أعلى وزن 
 1931=  3( ÷ 0 -3طول الفئة = ) 

ليها وىكذا حتى الحد الأعلى، ويوضح ت الحد الأدنى، ثم للفئة الذي لىإحيث تم إضافة طول الفئة 
 ( نتائج ذلك:0الجدول )

 (: فئات تقدير استجابات الطلبة على الاستبانة وتقدير كل فئة3جدول رقم )

 التقدير فئة التقدير )المتوسط الحسابي(
 دائماً  5 - 4.21

 غالباً  4.21 – 3.41
 أحياناً  3.41 – 2.61
 نادراً  2.61 – 1.81

 أبداً  1881 – 1



2222 – لثالثاالعدد  -........................... المجلد العشرون مجلة اتحاد الجامعات العربية للتربية وعلم النفس   
 

124 
 

 :إجراءات الدراسة -16
 :جراءات الآتيةلتنفيذ ىذه الدراسة سيتم اتباع الإ    
 مراجعة الأدبيات والدراسات السابقة الدرتبطة بالعدالة في تدريس العلوم. .0
معلمي العلوم للعدالة أو تكافؤ الفرص بتُ الطلبة في  تطبيقتحديد مقياس للتحقق من مدى  .9

مادة العلوم، وذلك بالرجوع إلى الأدبيات ذات الصلة، والتأكد من صدق الأداة  حصص
 وثباتها.

 .الحصول على موافقة من الدكتب الفتٍ للدراسات والتطوير بوزارة التًبية والتعليم لتطبيق الدراسة .0
 حصائيات الرسمية من قبل الجهة الدسؤولة.حصر لرتمع الدراسة من خلال الحصول على الإ .5
 يار الددارس التي سيتم فيها تطبيق الدراسة.اخت .3
 بعد حساب الثبات لذا على عينة الدراسة.أداة الدراسة تطبيق  .0
حصائية للعلوم الاجتماعية حصائية الدناسبة باستخدام برنامج الحزمة الإاستخدام الدعالجة الإ .2

(SPSS.واستخلاص النتائج ومناقشتها ) 
 تائج الدراسة.صياغة التوصيات والدقتًحات في ضوء ن  .3

 :المعالجة الإحصائية -17
 الآتية:للإجابة على أسئلة الدراسة استخدم الباحثان الدعالجات الإحصائية 

؛ لقياس ثبات أداة (Cronbach,s Alpha)حساب معامل الاتساق الداخلي ألفا كرونباخ  .0
 الاستبانة.

 الأول في الدراسة.لضرافات الدعيارية، وذلك للإجابة عن السؤال الدتوسطات الحسابية والا .9
 للإجابة عن السؤال الثاني للدراسة. (MANOVA)تحليل التباين الدتعدد  .0

 :نتائج الدراسة ومناقشتها -18
 النتائج المتعلقة بالسؤال الأول ومناقشتها:

معلمي العلوم لدبادئ أو موجهات  تطبيق: "ما مدى للإجابة على السؤال الأول والذي ينص على أن 
تم حساب الدتوسطات الحسابية  داخل الغرفة الصفية من وجهة نظر الطلبة؟" الطلبةالعدالة بتُ 

( 5والالضرافات الدعيارية لكل لزور من لزاور الاستبانة، وكل عبارة من عباراتها، ويوضح الجدول رقم )
 الدتوسطات الحسابية والالضرافات الدعيارية والتقدير لكل لزور من لزاور الاستبانة الأربعة والكلي.
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 (: المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وتقدير كل محور من محاور الاستبانة4جدول )

 الترتيب التقدير الانحراف المعياري المتوسط الحسابي المحور
المستخدمة في  الاستراتيجيات

 حصة العلوم
 9 غالباً  19039 0904

 5 غالباً  19340 0903 علاقة المعلم بالطالب
 0 أحياناً  19200 0901 ام بين الطلبةتوزيع المه

 0 غالباً  19033 0933 أساليب التقويم
 - أحياناً  19533 0905 المقياس ككل

 الاستًاتيجياتيلاحظ من الجدول أن لزور " أساليب التقونً" قد احتل الدرتبة الأولى ، يليو لزور " 
الدهام بتُ الطلبة"، والدرتبة الرابعة لزور "علاقة الدستخدمة في حصة العلوم"، ثم في الدرتبة الثالثة " توزيع 

الدعلم بالطالب ". ولؽكن تفستَ ىذا التباين إلى أن أساليب التقونً التي يتم استخدامها جاءت موحدة في 
وثيقة التقونً، حيث أن طرق التقييم ومعايتَ واشتًاطات الاختبارات والأنشطة لزددة من قبل وزارة التًبية 

ى جميع معلمي العلوم، لذا يرى الطلبة أن ىناك عدالة غالبًا في تطبيقها على الطلبة بالتساوي والتعليم عل
 خلال تقييمهم على الدهام الدراسية. 

بينما يرى الطلبة أن لشارسات معلم العلوم في توزيع الدهام بتُ الطلبة تتسم بتقدير " أحيانا" في مقياس 
لى تدييز الدعلمتُ الأدوار بتُ الطلبة، كالأدوار القيادية أثناء تنفيذ الأنشطة إالعدالة، ولؽكن تفستَ ذلك 

كما تم تحديد  الصفية وأثناء اسناد بعض الدهام في الحصة الدراسية لشا لغعل الطلبة يشعرون بتحيز الدعلم.
ح الجدول مدى تحقيق معلمي العلوم للعدالة في الحصص الدراسية لكل عبارة بالنسبة لكل لزور، ويوض

( الدتوسطات الحسابية والالضرافات الدعيارية والتقدير للمحورين الأول والثاني وعبارات كل منهما، 3رقم )
 دنى.مرتبة حسب الدتوسط الحسابي ترتيبا تنازليا من الأعلى إلى الأ

 لثاني(: المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والتقدير لعبارات المحورين الأول وا5جدول )

رقم 
 العبــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــارة العبارة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 التقدير المعياري

 المستخدمة في حصة العلوم الاستراتيجياتالمحور الأول: 
 دائماً  19410 5953 لػرص  الدعلم على تقدنً أفضل ما لديو في أثناء الشرح. 7
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 دائماً  19409 5900 وصيل الدعلومة لجميع الطلبة.لػرص  الدعلم على ت 2
 دائماً  09154 0933 يستخدم الدعلم  تقنيات ووسائل تدريس متنوعة في أثناء الشرح. 1
 غالباً  09040 0935 يشرح  الدعلم الدروس بأسلوب/طريقة واحدة في جميع الحصص. 3
 غالباً  09033 0930 والدرئية تتميز حصة العلوم بالتنوع في الوسائل التعليمية الصوتية 6
 غالباً  09029 0953 يشعر معظم الطلبة بالرضا والاستمتاع في أثناء شرح  الدعلم للدروس 4
 أحياناً  09903 0915 يتشوق الطلبة لحصة العلوم نتيجة التنوع في الوسائل التي يستخدمها الدعلم 5

 : علاقة المعلم بالطالبالثاني محورال
 دائماً  09032 5999 كل طالب في الصف بود واحتًام.  يعامل الدعلم 9
 غالباً  09000 5911 لػرص الدعلم على إشراك جميع الطلبة في حصة العلوم. 8

 غالباً  09039 0922 يعامل  الدعلم جميع الطلبة بالعدل دون التفريق بينهم. 13

ة يستطيع أي طالب في الصف مناقشة  الدعلم في أي موضوع خارج الغرف 15
 غالباً  09422 0900 الصفية.

 أحياناً  09502 9945 دائما ما يشعر الدعلم بعض الطلبة بأنهم أفضل من زملائهم الآخرين. 14
 أحياناً  09310 9934 لؽيز  الدعلم في الدعاملة بتُ الطالب الدتفوق والطالب الضعيف. 11
 اناً أحي 09319 9902 يفضل الدعلم بعض الطلبة في الصف عن غتَىم. 12
 أحياناً  09595 9905 لا يعتَ الدعلم كل الطلبة نفس الاىتمام. 11

( في المحور الأول : " لػرص  الدعلم على تقدنً أفضل ما 2( أن العبارة رقم )3يتضح من الجدول )
لديو في أثناء الشرح" جاءت في الدرتبة الأولى من حيث الدتوسط الحسابي وبتقدير "دائما"، حيث يرى 

الصف العاشر في عينة الدراسة أن معلم العلوم لػرص على تقدنً أفضل ما لديو أثناء شرح الدرس،  طلبة 
( في نفس المحور: " لػرص  الدعلم على توصيل الدعلومة لجميع الطلبة." في 9كما جاءت العبارة رقم )

 ( في المحور الثاني :"9الدرتبة الثانية من حيث الدتوسط الحسابي، كما يتضح من الجدول أن العبارة رقم )
يعامل الدعلم كل طالب في الصف بود واحتًام." جاءت في الدرتبة الأولى وبتقدير "دائما" حيث يرى 
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الطلبة أن معلم العلوم يعامل كل طالب في الصف بود واحتًام وجاءت في الدرتبة الثانية في ذات المحور 
 بة في حصة العلوم." وبتقدير "غالبا".(: "لػرص الدعلم على إشراك جميع الطل3العبارة رقم )

ولؽكن تفستَ نظرة الطلبة بأن لشارسات الدعلم التي تتسم بتقدنً الدادة الدراسية للجميع في الحصة 
الدراسية غالبا ما تكون بشكل عادل، وأن ذلك من واجبات الدعلم الأساسية التي لا لؽكن أن يتحيز فيها 

لبة في موقف صفي واحد ويقدم لذم الدادة العلمية بأساليب خر، فهو يشرح لجميع الطآلطالب دون 
وطرق تناسبهم جميعا. كما أن الاشراف التًبوي لو دور فعال في تطوير أداء الدعلمتُ وتحستُ لشارساتهم 

تعديل اتجاىات الدعلم،  داخل الغرف الصفية، حيث يركز على متابعة جودة الأداء في الغرف الصفية ومنها
فية والتفاعل الصفي، ومراعاة الفروق الفردية بتُ الطلبة، والتقونً والتحستُ الدستمر )العتيبي، والقيادة الص

(. وقد يكون لذلك دور في الدمارسات العادلة للمعلم داخل الغرف الصفية وىذا ما يشعر الطلبة 9104
( 0لجدول رقم )كما يوضح ا أن الدعلم في ىذه الدمارسات الأساسية يكون عادلا بتُ جميع الطلبة.

الدتوسطات الحسابية والالضرافات الدعيارية والتقدير للمحورين الثالث والرابع وعبارات كل منهما، مرتبة 
 دنى.حسب الدتوسط الحسابي ترتيبا تنازليا من الأعلى إلى الأ

 رابع(: المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والتقدير لعبارات المحورين الثالث وال6جدول )
رقم 
 العبــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــارة العبارة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 التقدير المعياري

 المحور الثالث: توزيع المهام بين الطلبة
 غالباً  09951 5919 يتيح الدعلم لجميع الطلبة فرصة الدشاركة في تنفيذ التجارب الدخبرية. 19
 غالباً  09044 0942 لبة الصف في تنفيذ الأنشطة في الحصة.يشرك الدعلم كل ط 18
 غالباً  09900 0902 لػرص  الدعلم على التنوع في الأدوار التي يقوم بها كل طالب في الحصة. 17
 غالباً  09530 0952 لػرص الدعلم على تقدنً الانشطة والواجبات التي تناسب مستوى كل طالب. 21
 غالباً  09335 0900 حضار أدوات لحصة العلوم كلا حسب مقدرتو الدادية.يكلف الدعلم الطلبة بإ 21
 أحياناً  09501 0909 يكلف  الدعلم طلبة لزددين للقيام بأدوار قيادية في المجموعات. 16

 المحور الرابع: أساليب التقويم

ينوع الدعلم من أسئلة الاختبارات القصتَة )أسئلة اختيار من متعدد، أسئلة  25
 دائماً  09153 5900 لية(.مقا
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يتيح الدعلم الفرصة لكل طالب في اختيار موضوع العرض الشفوي بما يتناسب  31
 دائماً  09920 5902 مع إمكانياتو.

 غالباً  09030 5902 يطرح الدعلم الأسئلة على جميع الطلبة دون استثناء. 24
 غالباً  09911 5913 سئلة الصفية.يعطي الدعلم الفرصة لدشاركة كل الطلبة في الإجابة عن الأ 23
 غالباً  09009 5944 يقيم الدعلم جميع الطلبة وفق معايتَ واضحة وثابتة. 26
 غالباً  09934 0924 يتيح الدعلم للطلبة الفرصة في مناقشة درجة الاختبار بعد تقدنً التغذية الراجعة. 27
 غالباً  09903 0922 تكويتٍ.يراعي الدعلم ظروف الطلبة في تطبيق أدوات التقونً ال 29
 غالباً  09015 0920 يعزز الدعلم جميع الطلبة على أدائهم في الاختبارات دون تدييز. 28
 أحياناً  09534 9932 يوجو الدعلم الأسئلة الصفية لطلبة لزددين بشكل دائم. 22

ميع الطلبة فرصة ( في المحور الثالث: "يتيح الدعلم لج04( أن العبارة رقم )0يتضح من الجدول )
الدشاركة في تنفيذ التجارب الدخبرية" قد جاءت في الدرتبة الأولى بتقدير "غالباً"، يليها في الدرتبة الثانية 

( : "يشرك الدعلم كل طلبة الصف في تنفيذ الأنشطة في الحصة."، أما في المحور الرابع فقد 03العبارة رقم )
من أسئلة الاختبارات القصتَة )أسئلة اختيار من متعدد، أسئلة (: " ينوع الدعلم 93جاءت العبارة رقم )

يتيح الدعلم الفرصة لكل طالب  (: "01مقالية(." في الدرتبة الأولى وبتقدير "دائماً"، وجاءت العبارة رقم )
في اختيار موضوع العرض الشفوي بما يتناسب مع إمكانياتو." في الدرتبة الثانية، كما يشتَ الجدول الى أن 
أقل عبارتتُ في المحورين الثالث والرابع لعا على التوالي " يكلف  الدعلم طلبة لزددين للقيام بأدوار قيادية 

 يوجو الدعلم الأسئلة الصفية لطلبة لزددين بشكل دائم."  في المجموعات." و "
والاختبارات بتُ  ولؽكن تفستَ نظرة الطلبة لدمارسات الدعلم العادلة في تنفيذ الأنشطة الصفية والدخبرية

جميع الطلبة، في أن ىذه الدمارسات قد نصت عليها وثائق التقونً الدركزية من وزارة التًبية والتعليم بسلطنة 
عمان كتنفيذ الأنشطة الدخبرية ومواصفاتها الدوحدة،  وكذلك مواصفات الاختبارات القصتَة، حيث أن 

تحقيق العدالة في التقييم وبما نصت عليو وثائق التقونً  الدعلم ملزم بتنفيذىا للطلبة بشكل عادل بما يضمن
 التي تركز على التنفيذ العادل بتُ الطلبة. 

( أن الأساليب والأدوات التقولؽية التي يستخدمها الدعلمون في الدرحلتتُ الدتوسطة 9112ويرى زيتون )
ظ الدعلومات واستًجاعها، وتركز والثانوية في تقونً طلبتهم معظمها أساليب اعتيادية، تركز على قياس حف
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الدهارات  الطلبةعلى المحتوى الدتمثل في سرد الدعلومات، وقلما ترتقي لتتناول التحقق من مدى اكتساب 
العلمية، أو قياس مدى بلوغهم الأداء الدرغوب، والتثبت من مدى استخدامهم لذذه الدهارات في مواقف 

مرحلة الإعداد والتكوين، وقد يكون ذلك سببا في التنفيذ العادل  تم تدريبهم عليها فيلدا ولزتويات موازية 
 لدمارسات التقونً بتُ الطلبة.

الثالث والرابع كانت بتقدير أقل من غتَىا  بينما لصد أن العبارات الخاصة بتقسيم الأدوار في المحورين 
م للطلبة لتنفيذ الأدوار ويرون من وجهة نظر الطلبة، ولؽكن تفستَ ذلك أن الطلبة يركزون على اختيار الدعل

ن اختيار إأنو يتحيز عند اختياره ويركز على طلبة لزددين دون غتَىم، لشا لؼلق حساسية بينهم، كما 
والدستويات  الدعلم للأدوار يعتمد على السمات الشخصية لكل طالب، وقدراتو العلمية والاجتماعية 

لتعاوني وتحقيق الذدف من المجموعات الصفية، وىي من العلمية لذم، بما يضمن تجانس لرموعات التعلم ا
وىو ما لغعل الطلبة يصنفون (  9103واجبات الدعلم الأساسية في التعلم التعاوني )الربيعي وآخرون، 

أن ذلك من أدوار الدعلم التي يقوم بها في تنظيم المجموعات دون إدراك  ذلك بأنها لشارسات غتَ عادلة
 .للتعلم التعاوني

 تائج المتعلقة بالسؤال الثاني ومناقشتها:الن
 تطبيقىل تختلف وجهات نظر الطلبة في مدى  للإجابة على السؤال الثاني والذي ينص على أن : "

العدالة داخل الغرفة الصفية تبعاً لدتغتَ النوع، والدستوى التحصيلي،  موجهاتمعلمي العلوم لدبادئ أو 
لدعرفة دلالات  "، MANOVAالتباين الثنائي متعدد الدتغتَات " تم استخدام تحليل والتفاعل بينهما؟ 

الفروق في الدتوسطات الحسابية بتُ الذكور والاناث ، والدستوى التحصيلي )لشتاز، جيد جدا، جيد، 
( الدتوسطات الحسابية والالضرافات الدعيارية 2مقبول، راسب(، والتفاعل بينهما، ويوضح الجدول رقم )

 .لذذين الدتغتَين
 والمستوى التحصيلي الاجتماعي (: المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمحاور الاستبانة وفقا لمتغير النوع7جدول )

 المحور

 المستوى التحصيلي النوع

 راسب مقبول جيد جيد جداً  ممتاز أنثى ذكر

 ح م ح م ح م ح م ح م ح م ح م

 1925 0953 1903 0905 1909 0920 1900 0923 1932 0923 1909 0921 1903 0923 الأول
 1.09 0.90 1930 0900 1932 0.00 1939 0905 1920 0953 1931 0993 1933 0950 الثاني
 1941 0990 1923 0932 1920 0900 1.04 0.29 1921 0923 1902 0904 1931 0934 الثالث
 1932 0931 1904 0924 1900 0943 1935 5911 1930 5910 1930 0942 1903 0930 الرابع
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( وجود فروق ظاىرية بتُ الدتوسطات الحسابية لاستجابات الطلبة لمحاور 2يتضح من الجدول )
دلالة ىذه الفروق تم إجراء الخطوة  والدستوى التحصيلي، وللتأكد منالاجتماعي الاستبانة تبعا لدتغتَ النوع 

 (.3الأولى في تحليل التباين الثنائي متعدد الدتغتَات وحساب قيم ويلكس لدبدا كما في الجدول )
 والمستوى التحصيلي والتفاعل بينهماالاجتماعي (: نتائج تحليل التباين متعدد المتغيرات لمتغيري النوع 8جدول )

 مصدر التباين
قيمة ويليكس 

 دالمب
قيمة "ف" 
 المحسوبة

درجات حرية 
 الفرضية

درجات حرية 
 الخطأ

الدلالة 
 الإحصائية

 19110 0005 3 059000 19450 النوع )أ(
 19110 02099119 91 09004 19455 المستوى التحصيلي )ب(

 19045 02099119 91 09130 19439 *)ب( ( أ)

لدبدا ذات دلالة إحصائية في كل من ( أن قيم "ف" المحسوبة على قيم ويليكس 3يتضح من الجدول )
متغتَي النوع والدستوى التحصيلي، بينما يتضح أنها غتَ دالة إحصائية في التفاعل بتُ الدتغتَين. ومن أجل 
تحديد اتجاه الفروق تم استخدام الخطوة الثانية في تحليل التباين الثنائي متعدد الدتغتَات وكانت النتائج كما 

 (.4في الجدول رقم )
 (: خلاصة نتائج تحليل التباين الثنائي المتعدد للتأثيرات الدالة طبقيا لقيمة "ف" المحسوبة على ويليكس لمبدا9دول )ج

مصدر 
 التباين

محاور 
 الاستبانة

مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

قيمة "ف" 
 المحسوبة

 الدلالة الاحصائية

 النوع

 19239 19122 19109 0 19109 الأول
 19110 909412 29945 0 29945 الثاني
 19110 099005 29129 0 29129 الثالث
 19110 059330 39323 0 39323 الرابع
 19930 09003 19909 0 19909 الكلي

المستوى 
 19110 59023 09430 5 29300 الأول
 19110 59120 09033 5 39599 الثاني

الاستبانة  
 ككل

0902 1939 0900 19040 0920 1951 0920 1950 0902 1950 0934 1931 0903 1909 
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 19110 39000 99300 5 009550 الثالث التحصيلي
 19110 009333 59002 5 039004 الرابع
 19110 49204 99033 5 39230 الكلي

النوع * 
المستوى 
 التحصيلي

 19939 0.050 19300 5 99950 الأول
 19024 09329 19395 5 99145 الثاني
 19959 09029 19203 5 09129 الثالث
 19030 09303 19000 5 99399 الرابع
 19133 99131 19500 5 09350 الكلي

 الخطأ

 19503 0003 99950 الأول

  
 19000 0003 99145 الثاني
 19301 0003 09129 الثالث
 19510 0003 99399 الرابع
 19993 0003 9339212 الكلي

لث في المحور الثاني والثاالاجتماعي حصائيا لدتغتَ النوع إوجود تأثتَ دال ( 4)يتضح من الجدول  
حصائيا لدتغتَ الدستوى التحصيلي في جميع لزاور الاستبانة ، بينما لا يوجد تأثتَ إوالرابع، ووجود تأثتَ دال 

دال احصائيا للتفاعل بتُ الدتغتَين في أي لزور من لزاور الاستبانة. وبالرجوع الى قيم الدتوسطات الحسابية 
ق في المحور الثاني "علاقة الدعلم بالطالب " لصالح لكل متغتَ يتضح أنو بالنسبة لدتغتَ النوع فإن الفرو 

توزيع الدهام بتُ الطلبة" والمحور الرابع "أساليب التقونً" لصالح  الذكور، بينما الفروق في المحور الثالث "
الإستًاتيجيات الدستخدمة في  الإناث. أما بالنسبة لدتغتَ الدستوى التحصيلي فإن الفروق في المحور الأول "

العلوم" لصالح مستوى جيد ، في حتُ أن الفروق في المحور الثاني والثالث والرابع والاستبانة ككل حصة 
 وعليو لؽكن القول بالنسبة لفرضيتي الدراسة:لصالح مستوى لشتاز. 

 ليس ىناك فرق دال إحصائيا بتُ الطلبة الذكور والطالبات  التي تنص على "و الفرضية الأولى  قبول
م لددى تطبيق معلمي العلوم لدبادئ أو موجهات العدالة داخل الغرفة الصفية" في وجهات نظرى

لؽكن لا لكن  والمحور الأول )الإستًاتيجيات الدستخدمة في حصة العلوم(،ككل   للاستبانةبالنسبة 
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ع في لزاور: علاقة الدعلم بالطالب وتوزيع الدهام بتُ الطلبة وأساليب التقونً لوجود فرق في النو قبولذا 
 .الاجتماعي

  فرق دال إحصائيا بتُ الطلبة ذوي الدستوى "ليس ىناك رفض الفرضية الثانية والتي تنص على
التحصيلي الدتباين في وجهات نظرىم لددى تطبيق معلمي العلوم لدبادئ أو موجهات العدالة داخل 

 " في كل لزاور الاستبانة والكلي.الغرفة الصفية
ينظرون أن الدعلم لػقق العدالة في لشارساتو لمحور العلاقة بتُ الدعلم  وىذا يعتٍ أن الطلبة الذكور

والطالب أكثر من نظرة الإناث لذلك، وقد يعود ذلك الى الخصائص العاطفية التي تتمتع بها الاناث أكثر 
لتعامل من الذكور، والتي تجلها أكثر حساسية ودقة في التًكيز على ردود فعل الدعلمة واستجابتها في أثناء ا

( أن الاناث أكثر تركيزا على العلاقات والتواصل في الغرف 9103مع الطالبات، وىو ما أكده غوريان )
الصفية من الذكور. وقد يكون ىناك تفستَاً آخر يعود الى الدعلم نفسو فطبيعة تعامل الدعلم مع الطلبة 

 Bradyل من  برادي وآيزلر )الذكور تختلف عن طبيعة تعامل الدعلم مع الطلبة الإناث حيث توصل ك
& Eisler, 1995 في دراسة تحليلية لمجموعة من الدراسات والتي تعتمد على الدلاحظة الصفية لدا )

يدور من تفاعل بتُ الدعلم والطالب سواء كان في مدارس الدرحلة الابتدائية وحتى الدرحلة الجامعية إلى أن 
من الإناث ويقدمون لذم تغذية راجعة باستمرار ويعطون  الدعلمتُ والدعلمات يتفاعلون مع الذكور أكثر

 الذكور ملاحظات أكثر من الإناث. 
كما أن الإناث ترى أن الدعلم لػقق العدالة في لشارساتو في لزوري "توزيع الدهام بتُ الطلبة و أساليب 

 هام وأدوات التقونً.التقونً" أكثر من الذكور، وىي لزاور مرتبطة بتنفيذ الواجبات الأساسية للمعلم للم
ولؽكن تفستَ الفروق الدتعلقة بالدستوى التحصيلي لدستوى "جيد" في لشارسات الدعلم الدتعلقة 

طرقاً  يطبقالدستخدمة في الحصة الدراسية أن الطلبة متوسطي التحصيل يرون أن الدعلم  بالاستًاتيجيات
ك لأن مستوياتهم التحصيلية متوسطة، متساوية للجميع دون تدييز الأعلى أو الأدنى في التحصيل وذل

التحصيل الدمتاز أن لشارسات الدعلم ككل عادلة وقد يكون مستواىم التحصيلي لو  وبينما يرى الطلبة ذو 
دور في نظرتهم العادلة للمعلم، فالطالب الدتميز بتحصيلو الدراسي غالبا ما يرى الدعلم بصورة جيدة بما 

ثر وعيا بالدادة العلمية وما يتم تقدلؽو مقارنة للالتفات إلى الدمارسات لػقق أىدافو التعليمية، ويكون أك
 الأخرى التي يقوم بها الدعلم.
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 :مناقشـــة عامـــة -19
يتضح من خلال ىذه الدراسة أن وجهات نظر الطلبة لدمارسات الدعلم غالبًا ما تتسم بالنظرة العادلة 

قونً وتوزيع الدهام وتنفيذ الاختبارات، وطرق التدريس خاصة فيما يتعلق بالدمارسات الدقننة، كأساليب الت
لدى الدعلم أحيانا فيما يتعلق بالعلاقة بتُ الدعلم والطالب  الا أن الطلبة يرون أن ىناك تحيز إالدستخدمة، 

وىذه النظرة متوقعة خاصة أن ىناك تفاوت في قدرات الطلبة وسماتهم الشخصية  الطلبةوتوزيع الأدوار بتُ 
تجعل الدعلم يوكل الدهام إلى بعضهم دون الآخر، لشا لغعل الطلبة يعتبرون ذلك تحيزا وتدييزا بينهم التي قد 

ستًاتيجيات التعلم التعاوني التي تعتمد على تقسيم الأدوار بتُ الطلبة إكما أن   دون إدراك الفروق الفردية.
بعض الأدبيات )أمبوسعيدي تحتاج جهد كبتَ من الدعلم ولذا بعض الصعوبات في التطبيق كما ترى 

متابعة المجموعات، ( ومنها صعوبة 9115؛ أبو حرب وآخرون، 9113؛ خطايبة، 9114والبلوشي، 
قد لا  والتأكد من مشاركة كل طالب وقيامو بعملو في المجموعة، وصعوبة تقييم الطلبة في المجموعات، و

بب سيطرة وقسوة بعض الطلبة مرتفعي التحصيل في العمل الجماعي التعاوني بس ويشارك الطلبة منخفض
لى ازدحام الصف بالطلبة لشا يضطر الدعلم إلى تكوين لرموعات كبتَة الحجم في العدد، إالتحصيل، إضافة 

تقسيم الأدوار بشكل عادل بينهم ، وقد ومن ثم تقل مشاركة وجهد أعضاء المجموعة الو احدة ويصعب 
 جهة نظر الطلبة.و ة في العمل الجماعي وتقسيم الأدوار من يكون ذلك أحد أسباب الدمارسات غتَ العادل

ناث فيما يتعلق بوجهات نظرىم في مدى كما أوضحت ىذه الدراسة أن ىناك تباين بتُ الذكور والإ
الدعلم للعدالة بتُ الطلبة في الغرفة الصفية، وىذا التباين كان متوقعا أيضا نظراً لاختلاف الخصائص  تطبيق

ة والفسيولوجية بتُ الذكور والاناث، فقد أكدت العديد من الدراسات منها دراسة النفسية والشخصي
( والتي تناولت السمات الشخصية والفروق بتُ الجنستُ في الاتزان 9100 )صوالحة والعبوشي،

والعقلانية، وتحمل الدسؤولية، واتخاذ القرار والحزم والقابلية الاجتماعية، وتوصلت الى وجود فروق ذات 
لة إحصائية بتُ الجنستُ في ىذه السمات. وىو ما يؤكد أن اختلاف تقدير لشارسات الدعلم بتُ دلا

 الجنستُ بناء على الاختلافات الشخصية لكل منهما.
كما أن وجود تفاوت بتُ نظرة الطلبة لدمارسات الدعلم وفقاً لاختلاف الدستوى التحصيلي يعد مؤشراً 

ي الدستوى الأقل أو الدنخفض، حيث أنهم غالبًا ما لؽيلون إلى التًكيز لى ضرورة التًكيز على الطلبة ذو إ
على لشارسات الدعلم أكثر من ذوي التحصيل الدرتفع، وغالبًا ما يرون أن لشارسات الدعلم تتسم بالتحيز بتُ 
الطلبة. وقد يكون السبب الرئيس في ذلك أن الطلبة ذوي التحصيل الدنخفض غالبا ما يرجعون سبب 

م. وتتفاوت أسباب الطفاض التحصيل تهم إلى المحيط وبيئات التعلم ولا يعتًفون بالطفاض قدراضعفه
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الدراسي من وجهة نظر الدعلمتُ فقد اىتمت العديد من الدراسات بالبحث في ذلك منها دراسة 
 ( والتي أشار فيها  الطلبة أن سبب ضعفهم في التحصيل الدراسي ىو الدعلم وعدم9101)السامرائي، 

 الدوضوعية في تصحيح أدوات التقونً.
 :التوصيات والمقترحات -21

الفرص في الغرفة  تكافؤالدعلم للعدالة أو  تطبيقفي ضوء النتائج التي توصلت اليها الدراسة حول مدى 
 الصفية من وجهة نظر الطلبة واختلاف نوعهم الاجتماعي والتحصيلي، فإن الدراسة توصي بالآتي:

تطبيقية للمعلمتُ في لشارسات العدالة الخاصة بعلاقة الدعلم بالطلبة  عقد ورش تدريبية وحصص .0
 داخل الغرف الصفية.

 العدالة خاصة في الدمارسات الدتعلقة بتوزيع الأدوار بتُ الطلبة. تطبيقتوجيو الدعلمتُ إلى  .9
اعاة ناث في الدمارسات الصفية، ومر توجيو الدعلمتُ إلى مراعاة الفروق بتُ الجنستُ الذكور والإ .0

 الفروق في الدستويات التحصيلية بتُ الطلبة.
عقد ورش ودورات تدريبية للمعلمتُ حول لشارسات العدالة الناجحة بتُ الطلبة باختلاف  .5

 مستوياتهم في الغرف الصفية.
 وضع توجيهات العدالة في دليل الدعلم لتكون مرشدا للمعلم  في أثناء الدمارسات الصفية. .3

 تي:كما يقتًح الباحثان الآ
 إجراء دراسة مشابهة للدراسة الحالية لكن باستخدام بطاقة الدلاحظة بدلا من الاستبانة. .0
والدمارسات في وجهات نظر الطلبة حول  الاستًاتيجياتإجراء دراسة حول أثر استخدام بعض  .9

 تحقيق العدالة في الغرف الصفية.
الدعلم للعدالة  في الغرف  يقتطبإجراء دراسات أخرى حول وجهات نظر الطلبة والدعلمتُ لددى  .0

 ناث.الصفية الدشتًكة بتُ الذكور والإ
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