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لكترونية للمجلة   ال�صفحة الإ
http://www.hebron.edu/journal

مجلة جامعة الخليل للبحوث
 المجلد )4(، العدد )1(، �ص )165-139(، 2009

جنوب  مدارس  في  الأساسي  العاشر  الصف  طلبة  لدى  العلم  طبيعة  فهم  مستوى 
الخليل

*محسن محمود عدس -قسم التربية وعلم النفس- جامعة القدس- فلسطين
**منال عوض -وزارة التربية والتعليم العالي- فلسطين 

الملخـــ�ص:
�سا�سي في مدار�س  هدفت هذه الدرا�سة �إلى تبيان م�ستوى فهم طبيعة العلم لدى طلبة ال�صف العا�شر الأ
جنوب الخليل، ولتحقيق هدف الدرا�سة قام الباحثان بت�صميم �أداة الدرا�سة التي تمثلت في اختبار لقيا�س م�ستوى 
داة بعر�ضها على عدد من �أ�ساتذة الجامعات والمخت�صين في  فهم الطلبة لطبيعة العلم. وقد تم التحقق من �صدق الأ
داة، فقد تم التحقق منه عن طريق تطبيقهما على عينة ا�ستطلاعية من الطلبة غير تلك الم�شمولة  التربية، �أما ثبات الأ
داة  في الدرا�سة، ثم ا�ستخدمت معادلة كرونباخ �ألفا لح�ساب معامل الثبات للاختبار الذي بلغ )0.90( ثم طبقت الأ
�سا�سي من المدار�س التابعة لمديرية التربية  على عينة مكونة من )469( طالباً وطالبة من طلبة ال�صف العا�شر الأ
والتعليم في جنوب الخليل، تم اختيارها بالطريقة الع�شوائية العنقودية، وبعد جمع البيانات وتحليلها با�ستخدام 
 )Two Way ANOVA( الثنائي  التباين  تحليل  واختبار  المعيارية  والانحرافات  الح�سابية  المتو�سطات 
�أن م�ستوى فهم الطلبة لطبيعة العلم متو�سط.  �إلى  �ألفا، تو�صلت الدرا�سة  واختبار )LSD( ومعادلة كرونباخ 
عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية في م�ستوى فهم الطلبة لطبيعة العلم وتعزى �إلى جن�س الطلبة. وجود فروق 
ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى الدلالة )α= 0.05( في م�ستوى فهم الطلبة لطبيعة العلم تعزى �إلى م�ستوى 
التح�صيل ل�صالح الطلبة ذوي التح�صيل الممتاز. وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى الدلالة )0.05 
ناث ذوات  =α( في م�ستوى فهم الطلبة لطبيعة العلم تعزى �إلى التفاعل بين الجن�س وم�ستوى التح�صيل ل�صالح الإ

التح�صيل )ممتاز، جيد جدا، جيد، متو�سط، مقبول(، ول�صالح الذكور ذوي التح�صيل �ضعيف.

madas@science.alquds.edu   * بريد الباحــث الإلكتروني : 

Abstract :

	 This study aimed at clarifying the basic 10th grade students’ level of 
understanding of the nature of science and whether there is a relationship bett
tween this understanding. To achieve the objective of the study, the researchet
ers designed the instrument, which consisted of a test to measure the level of 

1

??? and ???: ????? ??? ????? ????? ??? ???? ???? ?????? ??????? ?? ????? ????

Published by Arab Journals Platform, 2020



140

understanding of the nature of the science. Experts and university professors 
specializing in education tested the validity of the test. The reliability was 
examined by Cronbach alpha and it was (0.90). The test was distributed on 
a sample which consisted of (469) students from the basic 10th grade who 
follow the Directorate of Education in Southern Hebron. The sample was 
chosen by the cluster random method. After the data collection, they were 
analyzed by using the means, the standard deviations, Two Way Analyzed of 
Variance and LSD test. The study revealed the following results: The level 
of the students’ understanding of the nature of the science is moderate. There 
were no significant differences in the students’ level of understanding of the 
nature of science due to gender. There were significant differences in the levet
el of understanding of the students of the nature of science due to their level 
of achievement in favor of excellent. There were significant differences at 
due to the interaction between gender and achievement in favor of excellent, 
very good, good, medial and acceptable females and weak males in learning 
achievement. Based on the previous results the researcher arrived at some 
recommendations.	 	

في  والم�شاركة  للم�ساهمة  الفرد-  �إعداد  يعتبر 
ال�سيا�سات العلمية الحديثة باعتباره مواطنا �صالحا- 
ومن  العلمية،  التربية  متطلبات  من  �أ�سا�سياً  متطلبا 
هداف التي ت�سعى �إلى تحقيقها، ولكن يلاحظ  �أهم الأ
تعيق  التي  زمات  والأ الم�شكلات  من  العديد  هناك  �أن 
عدم  �أبرزها:  ومن  العلمية  التربية  �أهداف  تحقيق 
من  الثانوية  والمدار�س  الجامعات  خريجي  تمكن 
�سا�سية للعلوم التي ت�ؤدي دوراً  ا�ستيعاب المبادئ الأ
نهم غير قادرين  مهماً ومت�صاعداً في حياتهم، وذلك لأ
الهامة  �سئلة  للأ �سا�سية  الأ العلمية  القواعد  فهم  على 
البيئة،  ال�صحة،  مثل:  عديدة،  مجالات  في  والم�ؤثرة 
التي  المجالات  وهي  الطاقة،  الطبيعية،  الم�صادر 
 Hendrick, القادمة  جيال  تحدد جودة الحياة للأ

 .))1991
العلم  تمثل  لا  العلمية  الم�ساقات  �أن  ذلك  �إلى  �أ�ضف 
تعر�ضه  ولا  وتركيبته  طبيعته،  حيث  من  المعا�صر 

ين�سجم  فعالًا  تعلماً  تعلمه  �أو  بفهمه  ت�سمح  بطريقة 
في  �سببا  كان  وهذا  العلمي،  التطور  متطلبات  مع 
جعل هذه الم�ساقات تتعر�ض لمجموعة من الانتقادات 
العقود  �شهدت  فقد  لذلك  المختلفة.  والاعترا�ضات 
كبيرة  تطور  حركة  الما�ضي  القرن  من   خيرة  الأ
�شملت جميع مناهج العلوم، من خلال ن�شر الم�شاريع 
المنهاجية بهدف الانتقال في تعليم العلوم من التركيز 
على المحتوى المعرفي �إلى تعليم العلوم كن�شاط �إن�ساني 
و�أن  وطرائقه،  العلم  عمليات  على  التركيز  مع 
ي�ستمتع الطلبة بدرا�سة العلوم من خلال الانخراط في 
الن�شاطـات العلمية وزيادة وعيهم لما يقوم به العلماء 

 .)Hondson, 1989; 1973 ،ال�شيخ(
�أظهرت  فقد  �أهدافها،  تحقق  لم  المناهج  هذه  �أن  �إلا 
هناك  �أن  والدرا�سات  بحاث  الأ من  العديد  نتائج 
المعلمين  وكذلك  الطلبة  فهم  م�ستوى  في  انخفا�ضا 
 1985 العرافين،  1985؛  العلم )عيا�صرة،  لطبيعة 

المقدمة:  
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Abed EL-Khalick & Lederm  2000;
�سا�سية،  man,(. ولتعليم الطلبة المفاهيم العلمية الأ
على  متناهية  بدقة  الحكم  على  المقدرة  و�إك�سابهم 
فهمهم  زيادة  يجب  تواجههم،  التي  العلمية  �سئلة  الأ
وعملياته  العلم،  وطبيعة  العلمي،  المحتوى  من  لكل 
 .)Hendrick,1991( والتكاملية  �سا�سية،  الأ
ولي�س  المدر�سة،  في  الرئي�سة  الموا�ضيع  �أحد  فالعلم 
لاكت�ساب  الطلاب  م�ساعدة  فقط  تدري�سه  من  الهدف 
Acquire Scientific Knowle(ممعرفة علمية
ولكن لفهم تطوره، وبمعنى �آخر فان تعليـم   )edge
فقط  يعني  لا   )Science Education( العلـم 
 Teach What Science( العلم  هو  ما  تعليـم 
Scie( ولكن �أي�ضا كيف تبنى المعرفة العلمية ،)Is
 )entific Knowledge Is Constructed
 Complex( من خلال �سل�سلة من التفاعلات المعقدة
Interactions( بين وجهـات النظر المختلفـة مثل 
النظرة الثقافيـة )Cultural( والنظرة الاجتماعيـة 

.),Social (1992 Lederman((
 Monk;  2001 الرزاق،  )عبد  الحديثة  بحاث  والأ
الطريقة  �أن  �إلى  Osborne, 1997 &(ت�شير 
البنائية في تدري�س العلوم قد حققت نجاحا في تحقيق 
خلال  من  العلمية  للمفاهيم  ف�ضل  الأ الفهم  الطلبة 
�إك�سابهم القدرة على توليد المعرفة، حيث ت�ستند هذه 
متلقيا  ولي�س  للمعرفة،  بانٍ  الطالب  �أن  �إلى  الطريقة 
يجب  �أ�سا�سية  عنا�صر  هناك  المعرفة  ولتوليد  لها، 
ال�سابقة  الخبرات  �إلى  التعرف  في  تتمثل  توافرها: 
للتعلم  ودافعيتهم  اهتمامهم  و�إثارة  الطلبة،  لدى 
توليد  �أن  كما  المعرفية،  فوق  القدرات  و�إك�سابهم 
نه  لأ العلم؛  لطبيعة  ال�سليم  الفهم  �إلى  بحاجة  المعرفة 
لدى  المعرفة  تولد  كيفية  عن  فكرة  الطالب  يعطي 
ي�ؤثر  العلم  لطبيعة  الخاطئ  الفهم  �إن  حيث  العلماء 
في قدرة الطالب على توليد المعرفة العلمية. ولما كانت 
مناهج العلوم قديما تركز على تزويد الطلاب ببع�ض 

لتف�سير  اللازمة  العلمية  والمبادئ  والمفاهيم  الحقائق 
معها  والتفاعل  بهم،  المحيطة  الطبيعية  الظواهر 
للنظرة  ونتيجة  الدرا�سة،  مرحلة  انتهاء  بعد  ما  �إلى 
لي�س مجموعة  العلم  �أن  تعتبر  والتي  للعلم،  الحديثة 
للح�صول  طريقة  �أو  �أ�سلوب  هو  بل  الحقائق،  من 
القليلة  ال�سنوات  �شهدت  فقد  الحقائق،  هذه  على 
)ح�ســـنين،  العلوم  مناهج  في  كبيرة  تغيرات  الما�ضية 
يركز  التقليدية  بالطريقة  العلوم  تعليم  �إن   .)1982
 Acquisition( العلمية   الحقائق  اكت�ساب  على 
 ،)Of Scientific Facts) (Duschl, 1994
�أن  ذلك  العلمية،  المعرفة  تطور  عملية  على  وقليلا 
يكون  لا  الطلاب  وكذلـك  والمعلمين،  العلـوم،  مناهـج 
Lederm 1992( ععندهم الفهم الملائم لطبيعة العلم

.),man
من  العديد  الما�ضية  الخم�سة  العقود  �شهدت  وقد 
الدرا�سات التي تحرت وجهات نظر الطلاب والمعلمين 
 Elpy & Hammer, 2001) حول طبيعة العلم
    (Songer & Linn, 1991; Tsai, 1998;
الدرا�سات  هذه  في  وظهر   (Pomeroy, 1993
ؤثر  ي� العلم  طبيعة  حول  النظر  وجهات  ب�أن  �إجماع 
العلمية،  المعرفة  بناء  وطرق  التعلم  عملية  عليها 
 ,)Tsai,1998( ت�ساي  �أ�شار  المثال  �سبيل  فعلى 
ربطت  العلم  طبيعة  حول  الطلاب  نظر  وجهات  ب�أن 
 Their(النتائج لطبيعة  �إدراكهم  ملحوظ  ب�شكل 
كما   ،)Cognitive Structure Outcomes
دراك  �أن وجهات النظر هذه ربما تزيد من قدرتهم للإ
من  وانطلاقا   .)Metacognition( الفوقي 
الجانب  همية  لأ العلوم  تدري�س  على  القائمين  �إدراك 
فهم  تنمية  هدف  يزال  وما  كان  فقد  للعلم،  المعرفي 
الطلبة لطبيعة العلم من �أهم �أهداف تدري�س العلوم، 
ف�سابقا كان هناك اتفاق بين العلماء ومعلمي العلوم 
والم�ؤ�س�سات التربوية على هدف تنمية مفهوم متطور 
الو�سائل  اختلاف  مع   – وحديثا  العلم،  لطبيعة 

محسن عدس، مستوى فهم طبيعة العلم، مجلة جامعة الخليل للبحوث، المجلد )4(، العدد )1(، ص )165-139(، 2009
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�ساليب – هناك اتفاق على هدف الارتقاء بمفهوم  والأ
 Abed EL-Khalick &( العلم  لطبيعة  الطلبة 

 .)Lederman, 2000
بحاث والدرا�سات التي ت�شير �إلى  وهناك العديد من الأ
عن  وا�ضحة  لديهم �صورة  توجد  لا  منهم  الكثير  �أن 
طبيعة العلم، ومكوناته، و�أن هناك تدنيا في م�ستوى 
ويرجع   .)2004 )عد�س،  العلم  لطبيعة  فهمهم 
بتنمية  الاهتمام   )Lederman,1992( ليدرمان 
وتعزز  الما�ضي،  القرن  بداية  �إلى  العلم  طبيعة  فهم 
ب�شكل  وانت�شر   ،)1920( العام  منذ  به  الاهتمام 
ي�شكل  واليوم   ،)1960-1950( فترة  في  وا�ضح 
لجهود  ومركزيا  �أ�سا�سيا،  مكونا  العلم  طبيعة  فهم 

تطوير تعليم العلوم. 
�أن  �إلى   )Lederman,1992( ليدرمان  وي�شير 
الهدف  �أ�صبح  العلمي  والن�شاط  العلم  طبيعة  فهم 
المن�شود من تدري�س العلوم، وفي ال�سنوات الخم�سين 
بحاث التي تناولت مفاهيم  الما�ضية هناك الكثير من الأ
 Nature( العلم  طبيعة  حول  والطلاب  المعلمين 
الطلبة  �أن   Lederman ويبين   ،)Of Science
العلم  طبيعة  عن  ناق�صة  مفاهيم  يمتلكون  والمعلمين 
خ�صو�صا   ،)Inadequate Conceptions(
Tentat( التجريبية  الطبيعة  �إدراك  ف�شل  فيفي 
 Scientific(العلمية للمعرفة   )tive Nature
العلمية  للمعرفة  ينظر  حيث   ،  )Knowledge
العالم  حول  مطلقة  حقائق  ك�أنها  حيان  الأ �أغلب  في 

 .)Absolute Truths(
  )Songer & Linn, 1991( وقام �سونجر ولين
العلم،  طبيعة  حول  الطلاب  لمعتقدات  م�سح  إجراء  ب�
�أن  علم، فوجدوا  نف�سهم كطلاب  لأ نظرهم  ووجهات 
�ساكنة  بنظرة  العلم  �إلى  ينظرون  الطلبة  من  الكثير 

)Static(، وك�أنه تراكم ثابت
الحقائق  من    )A steady Accumulation(

 .)Linn & Songer, 1993( حول العالم

)Driver,et al،1996(وو�صف درايفر و�آخرون
طبيعة  حول  الطلاب  نظر  لوجهة  م�ستويات  ثلاثة 

العلم:
الملاحظات  تكوين  عملية  في  ويتمثل  ول:  الأ الم�ستوى 

حول العالم. 
الم�ستوى الثاني: ويت�ضمن التعميمات من الملاحظات 
 .)Generalizations Of Observations(

  )Models(الم�ستوى الثالث: يت�ضمن اختبار النماذج
 .)Theories( والنظريات

ووجد كون )Kuhn،1993( عند درا�سته لوجهات 
نظر الطلبة حول طبيعة العلم �أنهم ي�ستطيعون تعلم 
وامر  الأ خلال  من  العلم  في  تطورا  كثر  الأ المفاهيم 
)Instructions(. و�أ�شار �أن الطلاب وحتى النا�س 
  )Theory( النظرية  بين  يميزون  لا  عام  ب�شكل 

 .)Evidence( والدليل
في  يتطور  العلم  �أن   )Kuhn, 1970( كون  ويرى 
عند  يمثل  وهو  العادي،  العلم  هي  ولى  الأ مرحلتين، 
يكون  وفيه  الحقيقي،  العلم  �أو  القيا�سي  العلم  كون 
�شكاليات �ضمن مظلة فكرية �أو  العلم ن�شاطا لحل الإ
نموذج �إر�شادي معين، وهو نموذج لازم و�ضروري 
�أطلق  فقد  للعلم  الثانية  المرحلة  �أما  كان،  علم  ي  لأ
Revolution Scie( العلم الثوري Kuhn ععليها

 )ence
�أن الطريقة العلمية   )Kuhn, 1970( ويرى كون
على  للم�صادقة  وحدها  كافية  لي�ست  ذاتها  بحد 
و�إجماع  العلمية  الطريقة  �إن  بل  العلم،  �صلاحية 
إن  الجماعة العلمية يكفلان هذه ال�صلاحية، ولذلك ف�
ال�سيـا�سية  بالقـوى  التـ�أثر  �شـديد  هو  العلوم  تطور 
معينة  تاريخيـة  حقبـة  خـلال  الفاعلـة  الاجتماعيـة  و 
النظرية  ال�صيغ  �أن  ووجد   .)Duschl, 1994(
لعلم ما وتطبيق الطرائق الخا�صة به ومعاني مفرداته 
 )Standards Of Evidance( البيئة  ومعايير 
درا�سـات  �أظهـرت  حيـث  مراحـل،  عبـر  تتقـدم  فيـه، 
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قـام بهـا دو�شل )Duschl, 1994( ما يلي:
1. �أن المعايير التي ت�ستخدم في تقييم كفاية وملاءمة 
�إلى  جيل  من  تتغير  العلمية  والتف�سيرات  النظريات 

�آخر. 
2. �أن المعايير التي ت�ستخدم في الحكم على النظريات 
التي  المعايير  من  �أ�صح  �أو  �أف�ضل  لي�ست  ما  زمن  في 

ت�ستخدم في زمن �آخر. 
التف�سيرات  تقييم  في  ت�ستخدم  التي  المعايير  �أن   .3
بالمعتقدات  وثيقة  �صلة  على  هي  ما،  زمن  في  العلمية 

العلمية ال�سائدة في حينه. 
 Duschl,( :العلم مثل وفي درا�سات تتعلق بطبيعة 
 )Tsai, 1998؛Lederman, 19921994؛
العلم،  طبيعة  في  للتحقيق  �أبعاد   3 اختارت  التي 
ويرى  العلمية،  بالمعرفة  ول  الأ البعد  يتعلق  حيث 
المعرفة  �أن  �آخر  بمعنى  ومتغيرة،  مخترعة  ب�أنها 
تجريبية  و�أنها  العلماء،  اختراع  من  تن��شأ  العلمية 
عملية  هي  العلم  تطور  عملية  إن  ف� لذلك  وديناميكية، 
   )Conceptual Evolution(ت�صوري تطور 
و�أحيانا ثورية )Revolution(. �أما البعد الثاني: 
 Social( الاجتماعية  المفاو�ضات  بدور  فيتعلق 
وهنا  العلمية،  المعرفة  تطوير  في   )Negotiation
قبل  من  مخترعة  العلمية  المعرفة  تكون  �أن  يكفي  لا 
العلماء فقط، بل يجب �أن تلاقي القبول لدى جماعة 
بعناية  تفح�ص  �أن  يجب  �أي  المعا�صرين،  العلماء 
�سل�سلة  العملية  هذه  وتت�ضمن  العلماء،  قبل  من 
بين  �إجماع  �إلى  الو�صول  يتم  حتى  المفاو�ضات  من 
العلماء لقبول هذه المعرفة. �أما البعد الثالث: فيتعلق 
The Impact Of Cult  ببت�أثير ال�سياق الثقافي
لا  المعرفة  تطوير  �إن  حيث   ،tural Context
إن  يمكن �أن يكون معزولا عن ال�سياق الثقافي. لذلك ف�
المفاو�ضات الاجتماعية وال�سياق الثقافي، تلعب دورا 

مهما في طبيعة العلم المخترعة والمتغيرة. 
ويرى ت�ساي )Tsai( 1998, وبوميروي )1993 

يتطلب  العلمية  المعرفة  تطوير  �أن   ,Pomeroy(
تكون  �أن  ويجب  العلماء،  لدى  وخيال  �إبداع  وجود 
المعرفة العلمية مقبولة لدى الجماعة العلمية �أي تتفق 
�آمز  من  كل  ويعتقد  ال�سائدة.  العلمية  المعتقدات  مع 
و�آرت�شر )Ames & Archer, 1988( �أن الطلاب 
هداف مقابل النتائج  الذين يركزون على عملية تعلم الأ
قد يكون لديهم حوافز نحو التعلم مثل: الرغبة لتعلم 
 To Learn( شيء جديد �أو التعلم من �أجل التعلم�
For The Sake Of Learning( بدلًا من �أداء 
هداف ))Performance Goal، �أو كالرغبة في  الأ
  )Praise(الح�صول على الدرجات العالية �أو المديـح

خرين.  �أو �أداء �أف�ضل من الطلاب الآ
بحاث بين وجهتي نظر متعار�ضتين نحو  وميزت الأ
طبيعة العلم بين الطلاب، ف�إحدى وجهات النظر هذه 
لا   ،)Authoritative( موثوق  العلم  ب�أن  تفيد 
من  ثابت  ج�سم  وب�أنه   ،)Unchanging( يتغير 
ترى  فهي  والمعار�ضة  خرى  الأ النظرة  �أما  المعرفة، 
 Dynamic(متحركة ديناميكية  عملية  العلم  �أن 
Process(. وقد وجدت الدرا�سات �أن الطلبة الذين 
ينظرون للعلم ب�أنه معروف وثابت ربما يعتقدون �أن 
المعلومات.  ا�ستظهار  هو  العلم  لتعلم  طريق  �أف�ضل 
الطلبة  فهم  ا�ستق�صاء  �أهمية  لنا  يت�ضح  هنا  ومن 
لطبيعة العلم، والارتقاء بهذا الفهم، حيث �ساهم هذا 
الفهم في جعل فهم طبيعة العلم في �سلم �أولويات تعلم 
العلوم وتعليمها، من خلال ا�ستق�صاء ت�صور الطلبة 
المحتملة بين  العلاقات  العلم، وتو�ضيح  حول طبيعة 
الن�شاطات ال�صفية وتطور المعرفة العلمية، فكثير من 
ت�شير  انطلاقا من دلائل  ا�شتقاقها  الممار�سات قد تم 
لما  م�شابه  العلمي  المجتمع  في  المعرفة  تطور  �أن  �إلى 

يجري في ذهن الطلبة )عد�س، 2004(. 
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م�شكلة الدرا�سة:
المنهج  محتوى  على  كبيراً  �أثراً  العلم  لطبيعة  �إن 
المدر�سي وعلى تنظيم خبرات المنهج التعليمية، حيث 
يعمل العلم على تو�ضيح العلاقة بين ال�سبب والنتيجة، 
ودرا�سة الطلبة للظواهر الطبيعية وو�صولهم �إلى هذه 
العلاقات ي�ؤدي �إلى زيادة فهمهم للمعرفة العلمية، كما 
�أن فهم طبيعة العلم تعتبر �صفة من �صفات ال�شخ�ص 
العلم  لطبيعة  ال�شخ�ص  فهم  �إن  حيث  علمياً،  المتنور 
�سهام في حل م�شكلاتها،  ي�ساعده على فهم بيئته والإ
في  المتداولة  جهزة  الأ مع  التعامل  من  تمكنه  وكذلك 
الحياة اليومية ب�أ�سلوب يتنا�سب مع التطور العلمي 
والتكنولوجي، لذلك فقد �أ�صبح فهم طبيعة العلم من 
�أهم �أهداف تدري�س العلوم.   ومن هذا البحث تعرف 
الباحث على �أهمية فهم الطلبة لطبيعة العلم و جاءت 
طلبة  لدى  العلم  طبيعة  فهم  م�ستوى  لبيان  الدرا�سة 

�سا�سي في مدار�س جنوب الخليل ال�صف العا�شر الأ

�أهداف الدرا�سة و�أ�سئلتها:
طبيعة  فهم  م�ستوى  تبيان  �إلى  الدرا�سة  هذه  هدفت 
�سا�سي في مدار�س  العلم لدى طلبة ال�صف العا�شر الأ
�سئلة  الأ عن  الإجابة  خلال  من  الخليل،  جنوب 

التالية:- 
ول: ال�س�ؤال الأ

ما م�ستوى فهم طبيعة العلم لدى طلبة ال�صف 
�سا�سي في جنوب الخليل؟  العا�شر الأ

ال�س�ؤال الثاني: 
هل يختلف م�ستوى فهم طبيعة العلم لدى 

�سا�سي باختلاف  طلبة ال�صف العا�شر الأ
الجن�س، وم�ستوى التح�صيل في العلوم 

والتفاعل بينهما؟

�أهمية الدرا�سة:
العلم  طبيعة  فهم  �أن  في  الدرا�سة  هذه  �أهمية  تنبع 
العلمية،  الثقافة  مكونات  �أحد  يعتبر  �صحيحاً  فهماً 
لتعليم  دائم  علمياً هو هدف  مثقفين  �إعداد طلبة  و�أن 
العلوم، حيث �إن تحقيق الفهم المنا�سب لطبيعة العلم 
يمكن الفرد من فهم قواعد ومعايير المجتمع، ويجعل 
لدى مواطني الغد القدرة على الم�شاركة الفاعلة في حل 
الم�شاكل، واتخاذ القرارات اتجاه الق�ضايا المجتمعية 
المرتبطة بالعلم، كما �أن فهم طبيعة العلم يحفز الطالب 
وكذلك  العلمي،  للمحتوى  فهمه  وي�سهل  التعلم  على 
فهي  تعلمه،  في  ي�ستخدمها  التي  التعليمية  المقاربة 
اعتبار  وعلى  العلم،  فهم طبيعة  كبيراً في  دوراً  تلعب 
التي  العلمية  والدرو�س  المدر�سية  العلوم  مناهج  �أن 
�سا�سية  الأ القاعدة  المدر�سة ت�شكل  الطالب في  يتلقاها 
لذلك  الم�ستقبلية،  العلمية  عليها معرفته  �ستبنى  التي 
المنهاج  لم�ضمون  راجعة  تغذية  الدرا�سة  هذه  �ستقدم 
العلم  لطبيعة  عام  بفهم  الطلاب  تزويد  على  وقدرته 
كما  التعليمي،  للموقف  المنا�سبة  المقاربة  وا�ستخدام 
�ستفيد الطلبة في تح�سين المقاربة التعليمية الم�ستخدمة 

لديهم.

محددات الدرا�سة:
1.اقت�صرت هذه الدرا�سة على طلبة ال�صف العا�شر 
لمديرية  التابعة  المدار�س  في  و�إناثا  ذكورا  �سا�سي  الأ
تربية جنوب الخليل للعام الدرا�سي 2006/2005 
طلبة  على  الدرا�سة  هذه  نتائج  تعميم  يمكن  لا  لذا 
�سا�سية العليا �أو على  خرى في المرحلة الأ ال�صفوف الأ
وكذلك  الدنيا،  �سا�سية  والأ الثانوية  المرحلتين  طلبة 
ال�صف  �آخرين في  على طلبة  نتائجها  تعميم  لا يمكن 

العا�شر في بيئات �أخرى. 
2. تحدد بمدى دقة ومو�ضوعية الطلبة في الإجابة عن 

اختبار فهم طبيعة العلم. 
3. تتحدد بمدى �صدق وثبات �أدوات الدرا�سة. 
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درا�سة هدفت  �إلى فح�ص نظر الطلبة في )79( مدر�سة 4. تتحدد بمدى دقة التحليل الإح�صائي الم�ستخدم.
اتجاه  ناث  والإ للذكور  العليا  المرحلة  مدار�س  من 
ونظرتهم  والعلماء،  العلم  عن  وت�صوراتهم  العلم، 
دوات التي ا�ستخدمت  للتخ�ص�صات العلمية. كانت الأ
�أظهرت  وا�ستبانه.  التقدير  مقيا�س  الدرا�سة  هذه  في 
مقيا�س  على  الرد  عند  يلي  ما  على  الدرا�سة  نتائج 
العلوم  تتخ�ص�ص في  �أن  نثى  الأ �إذا خططت  التقدير: 
من  العلم  لطبيعة  فهماً  و�أكثر  اهتماماً،  �أكثر  إنها  ف�
الوحيد  العلم  هو  حياء(  الأ )علم  البيولوجيا  الذكر. 
�أغلب  ناث. في  من بين العلوم التي لا تنال اهتمام الإ
ي�صبح  لكي  العلوم  تخ�ص�ص  نثى  الأ تختار  حيان  الأ
مور  بالأ تتعلق  وظائف  في  للعمل  �أ�سا�س  عندها 
ناث ب�شكل عام يجدن العلوم  ال�صحية مثل الطب. الإ

غير ممتعة و�أ�سلوب الحياة العلمية غير جذاب. 
كما �أجرى ليدر )Lidar, 2006( درا�سة هدفت �إلى 
وطريقة  التعليمية  التطبيقات  بين  العلاقة  في  البحث 
تعلم الطلبة في غرفة ال�صف، تكونت عينة الدرا�سة من 
النتائج  ال�سويد. وك�شفت  )100( طالب وطالبة من 
�أن فهم الطلبة لنظرية المعرفة بالن�سبة لطبيعة العلم 
لهم  يقدمها  التي  المعرفة  تعاملهم مع  كيفية  ت�ؤثر في 
على  ت�ؤثر  العلمية  للنظرية  المعلم  وا�ستخدام  المعلم. 
تطبيقاتهم  من  كثيرا  و�أن  التعليمية،  تطبيقاتهم 

تت�صل بالمو�ضوعية من وجهة نظرهم نحو العلوم. 
تـايوان  في  درا�سـة  المجـال  هذا  في  الدرا�سـات  ومن 
 Huang,( ت�شانج  ت�ساي،  هانج،  قبـل  من  �أجريـت 
Tsai & Chang, 2005( حيث هدفت الدرا�سة 
طبيعة  حول  الطلاب  نظر  وجهات  ا�ستك�شاف  �إلى 
طبيعـة  مقيا�س  الدرا�سـة  هذه  طـورت  وقد  العلم. 
الطبيعة  حـول:  فقرات  ت�ضمـن  الذي  للطلبة  العلم 
المفاو�ضات  وت�أثير  للعلم،  والمتغيرة  المخترعة 
اختيرت  العلم،  على  الثقافي  وال�سياق  الاجتماعية 
عينة الدرا�سة من مدار�س المنطقة ال�شمالية ال�شرقية 
في تايوان، حيث �أر�سلت الا�ستبانات �إلى جميع �شعب 

الدرا�سات ال�سابقة
درا�سة  ول  الأ المجال  في  الحديثة  الدرا�سات  من 
�أجراها ت�ساي )Tsai، 2006( بغر�ض فح�ص ت�أثير 
تعليم مادة العلوم على نظرة مجموعة من المدر�سين 
العلم.  طبيعة  تجاه  الخدمة  وبعد  قبل  التايوانيين 
للعلوم:  )مادتين(  مقررات  الدرا�سة  هذه  و�شملت 
�إحداهما تم تطبيقها على مجموعة مدر�سين، وعددهم 
وثانيهما  التدري�س،  يعملون في خدمة  مدر�ساً   )36(
 )32( وعددهم  مدر�سين،  مجموعة  على  تطبيقها  تم 
وكانت  التدري�س.  خدمة  في  يعملوا  �أن  قبل  مدر�ساً 
ا�ستبانات  الدرا�سة:  هذه  في  الم�ستخدمة  دوات  الأ
�سئلة والمقابلات،  المدر�سين والا�ستجابات المكتوبة للأ
حد  �إلى  المدر�سين_  مجموعتي  �أن  النتائج  و�أثبتت 
ما _ غيروا وجهة نظرهم تجاه طبيعة العلم؛ وذلك 
�إنهاءهم للمادة التعليمية، والكثير من  بعد �أن �أتموا 
خلال  العلوم  عن  نظرهم  وجهة  ف�سروا  المدر�سين 
�أن  �أي�ضا  الدرا�سة  بينت  كما  للمادة.  درا�ستهم 
�أكثر  الاختيارية  والنظريات  والت�صورات  التعليمات 
نظر  وجهة  تغيير  في  المبا�شرة  التعليمات  من  فائدة 

المعلمين عن العلوم. 
McN( مكنللي  بها  قام  حديثـة  �أخرى  درا�سـة  ووفي 
�إر�ساء  الدرا�سـة  هذه  حاولت   ،)Nally, 2006
المبتدئين  المدر�سين  تقديم  �إمكانية  على  يقوم  مفهوم 
لتدري�س العلوم بطريقة تتنا�سب مع �صوت المدر�س. 
وقد بنيت هذه الدرا�سة على نظرية تمهيدية تم تكوينها 
من نتائج الم�شتركين، وهم )20( مدر�س علوم مبتدئاً 
ك�شفت  العامة.  المقابلات  من  العديد  �إلى  بالإ�ضافة 
محمية  خبرات  الجدد  المدر�سين  �إعطاء  �أن  الدرا�سة 
للتدري�س  محاولاتهم  �أولى  في  م�ضمونة(  )مجربة، 
بطريقة بحثية ا�ستق�صائية يمكنهم من تطوير طريقة 

تدري�س موثوق بها لتدري�س العلوم للطلبة.
 )Miller،2006( ميللر  �أجرى  المجال  نف�س  وفي 
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وبعد  مدر�سة،   )71( وال�ساد�س في  ال�صف الخام�س 
تبين  يلي:  ما  النتائج  كانت  وتحليلها  البيانات  جمع 
اتجاه  بناءه  نظر  وجهة  يحملون  المراهقين   �أن 
المفاو�ضات  ودور  والمتغيرة،  المخترعة  العلم  طبيعة 
النظر  وجهات  تكن  ولم  العلم،  على  الاجتماعية 
ربما  العلم،  على  الثقافي  ال�سياق  ت�أثير  ب��شأن  قوية 
الثقافي  لل�سياق  مهم  ت�أثير  يوجد  لا  �أنه  لاعتقادهم 
العلم  طبيعة  بين  العلاقة  عن  �أما  العلم.  تطور  على 
النتائج  ك�شفت  فقد  المرحلة،  في  والمتغيرة  المختلفة 
بناءة  نظر  وجهات  �أبدوا  ال�ساد�س  ال�صف  طلبة  �أن 
اتجاه الاختراع والتغير لطبيعة العلم �أكثر من طلبة 
على  الجن�س  لت�أثير  بالن�سبة  �أما  الخام�س.  ال�صف 
المفاو�ضات  ودور  للعلم  والمتغيرة  المخترعة  الطبيعة 
�إبداء  �إلى  الذكور  المراهقون  مال  فقد  الاجتماعية، 
المخترعة  الطبيعة  على  ا�ستجاباتهم  في  �أكثر  اتفاق 
والمتغيرة للعلم وعلى دور المفاو�ضات الاجتماعية، من 
ناث، وهذه النتيجة تدل على �أن الطلاب  نظرائهم الإ
ناث  الإ العلم من  لطبيعة  �أكثر  الذكور يمتلكون فهما 
المتعلقة  النتائج  على  وبالاعتماد  البعدين.  هذين  في 
بالجن�س، فقد تم تق�سيم الطلاب �إلى �صنفين عرقيين، 
الطبيعة  لتحري  �أ�صليين  �أ�صلي، وطلاب  �ساكن  غير 
الثقافي، وقد  ال�سياق  للعلم ودور  المخترعة والمتغيرة 
�صليين �أعلى من الطلاب  كانت علامات الطلاب غير الأ
�صليين  الأ الطلاب  �أن  تبين  النتائج  هذه  �صليين،  الأ
الطبيعة  اتجاه  �أقل  بناءه  نظر  وجهات  بداء  لإ مالوا 
على  الثقافي  ال�سياق  ودور  للعلم  والمتغيرة  المخترعة 

�صليين. العلم من �أولئك الطلاب غير الأ
 )Flammer،  2005( فلامر  �أجراها  درا�سـة  وفي 
الطلبة  لدى  المعرفيـة  المعتقدات  ارتباط  مدى  حول 
التعلم  وتحقيق  التعليمية،  هداف  الأ تحقيق  من  بكل 
ا�ستبانة  ولى  الأ �أداتين  الباحث  ا�ستخدم  المعنى،  ذو 
مكونة من )80( فقرة لقيا�س مدى ارتباط المعتقدات 
هداف التعليمية، والثانية اختبار  المعرفية بتحقيق الأ

بتطبيقات  المعرفية  المعتقدات  ارتباط  مدى  لقيا�س 
تكونت  المعنى،  ذي  التعلم  على  تبنى  التي  التعليم 
جامعة  من  وطالبة  طالباً   )200( من  الدرا�سة  عينة 
�أن  الدرا�سة  نتائج  و�أظهرت  ب�أمريكا،  �أوكلاهوما 
التي  المعرفية  المعتقدات  بين  ايجابية  علاقة  هناك 
ذات  التعليمية  هداف  للأ وتحقيقهم  الطلبة  يحملها 

المعنى. 
وفي درا�سة �أخرى �أجراها عد�س )2004( هدفت �إلى 
التعرف على �أثر ا�ستخدام المنحى التاريخي في تدري�س 
البيولوجية ولطبيعة  للمفاهيم  الطلبة  فهم  العلوم في 
درا�سية  وحدة  درا�سته  في  الباحث  ا�ستخدم  العلم، 
من  العلوم  تدري�س  في  التاريخية  الحالات  ب�أ�سلوب 
الطلبة  فهم  لقيا�س  اختبار  �إلى  بالإ�ضافة  ت�صميمه 
الطلبة  فهم  لقيا�س  �آخر  واختبار  العلم،  لطبيعة 
الباحث،  قبل  من  بنا�ؤهما  تم  البيولوجية  للمفاهيم 
و)168(  طالباً   )140( من  الدرا�سة  عينة  وتكونت 
وق�سمت  ردن،  الأ في  التا�سع  ال�صف  طلبة  من  طالبة 
العينة ح�سب م�ستوى التح�صيل �إلى م�ستوى مرتفع 
النتائج  �إلى  الدرا�سة  وتو�صلت  منخف�ض،  وم�ستوى 
ا�ستفادوا  التجريبية  المجموعة  في  الذكور  التالية: 
ناث  الإ من  �أكثر  التدري�س  في  التاريخية  الطريقة  من 
المعرفة،  على  الح�صول  طرق  التالية:-  الجوانب  في 
�إبداعية العمل العلمي، الغر�ض من المجلات العلمية، 
العلمية،  المعرفة  على  الح�صول  في  العلمية  الطرائق 
المجموعة  في  ناث  الإ العلم.  و�إبداعية  العلم  حدود 
تية:  التجريبية �أفدن �أكثر من الذكور في الجوانب الآ
على  تعتمد  العلمية  المعرفة  العلمي،  التفكير  تنوع 
من  الغر�ض  العلم،  ثبات طرائق  الموقف من  الدليل، 
الم�ؤتمرات العلمية، تغير المعرفة العلمية، التحقق من 
�أداء  العلمية.  المعرفة  حقيقة  العلمية،  المعرفة  �صدق 
الطلبة ذوي التح�صيل المرتفع في المجموعة التجريبية 
في  المنخف�ض  التح�صيل  ذوي  الطلبة  �أداء  من  �أف�ضل 
تنوع  الم�ؤتمرات،  عقد  الغر�ض من  التالية:  الجوانب 
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المعرفة  �صدق  من  التحقق  �آلية  العلمي،  التفكير 
الطلبة  �أداء  العلمية.  المجلات  من  والغر�ض  العلمية، 
التجريبية  المجموعة  في  المنخف�ض  التح�صيل  ذوي 
في  المرتفع  التح�صيل  ذوي  الطلبة  �أداء  من  �أف�ضل 
العلمية،  المعرفة  تغير  من  لموقف  تية:  الآ الجوانب 
ثبات  الموقف من  الدليل،  �إلى  العلم، الحاجة  �إبداعية 
العلم، طرائق الح�صول على  العلمية، حدود  المعرفة 

المعرفة العلمية، حقيقة المعرفة العلمية. 
Rud( وومن الدرا�سات في هذا المجال درا�سة رودالف
dolph, 2004( التي هدفت لا�ستق�صاء العلاقة بين 
فهم الطلبة لطبيعة العلم وا�ستراتيجيات حل الم�شكلة 
الدرا�سة على عينة مكونة من  لديهم، وقد تم تطبيق 
فهم  ا�ستبانة  با�ستخدام  تايوان  في  طالباً   )680(
الطلبة،  لدى  الم�شكلة  لحل  واختبارين  العلم  طبيعة 
فهم  بين  �إيجابية  علاقة  هناك  �أن  النتائج  و�أظهرت 
الطلبة لطبيعة العلم وا�ستراتيجية حل الم�شكلة لديهم، 
المفاهيم  �إلى  الم�شكلة معتمدا  �أ�سلوب حل  كان  وكذلك 
�أكثر لدى الطلبة الذين ح�صلوا على علامات عالية في 

اختبار فهم طبيعة العلم. 
وفي درا�سة �أجرتها اروين )Irwin، 2000( هدفت 
�إلى ا�ستق�صاء �أثر تعلم العلوم بطريقة درا�سة الحالات 
التاريخية في تح�صيل الطلبة وفي فهمهم لطبيعة العلم. 
متكافئتين  مجموعتين  من  الدرا�سة  عينة  وتكونت 
ولى  الأ المجموعة  در�ست  )25( طالب،   منهما  كل  في 
مو�ضوع الذرة ودورية العنا�صر با�ستخدام الحالات 
المو�ضوع  الثانية  المجموعة  در�ست  بينما  التاريخية، 
نف�سه دون ا�ستخدام الحالات التاريخية، وا�ستخدمت 
الباحثان في درا�ستها اختبار في التح�صيل، وا�ستبانة 
مع  جماعية  مقابلة  �إلى  بالإ�ضافة  العلم  طبيعة  حول 
عينة من طلبة المجموعتين، وكانت نتيجة الدرا�سة �أن 
فهم الطلبة لطبيعة العلم وبخا�صة ما يتعلق بتطوير 
تح�سن  قد  مفاهيمي  �إبداع  وب�أنها  العلمية  المعرفة 
يدر�سوا  لم  الذين  الطلبة  �إلى  بالقيا�س  ال�شيء  بع�ض 

المو�ضوع بطريقة الحالات التاريخية. 
Will ( ووفي درا�سة �أجراها الباحثان ويليام وك�أثرين
liam & Kathryn، 2000( هدفت لا�ستك�شاف 
حول  اعتقاداتهم  العليا  المراحل  طلبة  تغيير  كيفية 
عند  النظريات  تغير  حول  خا�صة  العلم،  طبيعة 
التمهيدي. حيث  حياء  الأ لوحدة في م�ساق  درا�ستهم 
طالبات  و)4(  )4( طلاب  من  الدرا�سة  عينة  تكونت 
عن  عبارة  الدرا�سة  �أداة  وكانت  �أ�شخا�ص،   )8( �أي 
المقابلة  عن  ن�سخة  الباحثان  ا�ستخدم  وقد  مقابلة، 
والتي  وزملا�ؤها   )Carey( كاري  طورتها  التي 
�أهداف  عن  ؤالًا،  �س� وع�شرين  �إحدى  على  احتوت 
العلم، النظريات، الطريقة التي تتغير بها النظريات 
بوا�سطة  للمقابلة  العينة  �أفراد  وخ�ضع  وغيرها. 
والمرة  الوحدة  درا�سة  قبل  مرة  مرتين،  مدر�سيهم 
خرى بعد درا�سة الوحدة، وكانت نتيجة الدرا�سة  الأ
�أن اعتقادات الطلبة حول النظريات، وتغير النظريات 
لم تتغير على طول فترة درا�سة الم�ساق، ولكن وجد 
فكار من التجارب  �أن الطلبة قادرين على ا�ستنتاج الأ
فكار  الأ اختبار  العلم هو  الهدف من  �أن  ر�أوا  و�أنهم 
على  تركز  العلماء  جهد  و�أن  التو�ضيحات،  وتطوير 
�أي�ضا  ال�صحيحة،  الفكرة  يجاد  لإ فكار؛  الأ اختبار 
م�سبقة  معرفة  له  التجريبي  الدليل  �أن  الطلبة  اعتقد 

فكار والنظريات. عن الأ
و�آخرون  ديكن�سون  �أجراها  �أخرى  درا�سة  وفي 
هدفت  حيث   )Dickinson et al.  ،2000(
ن�شطة  الأ من  ت�أثير مجموعة  تقييم  �إلى  الدرا�سة  هذه 
مجموعة  مفاهيم  على  بالاعتماد  المطورة  والفعاليات 
)قبل  الابتدائية  للمرحلة  العلوم  مادة  مدر�سي  من 
العلم،  طبيعة  حول  التدري�س(   مهنة  ممار�ستهم 
ن�شطة عند تطبيق نوعين  ومقارنة مدى فعالية هذه الأ
ووا�ضحة.  مبا�شرة  ولى:  الأ المقاربة  المقاربة.  من 
غير  �أي  انعكا�سية  عنا�صر  ذات  الثانية:  والمقاربة 
على  الانعكا�سية  العنا�صر  هذه  وت�شتمل  مبا�شرة. 
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طبيعة  حول  مكتوبة  ومناق�شات  �شفوية،  مناق�شات 
طالباً.   )35( من  الدرا�سة  عينة  وتكونت  العلم، 
إن معظم الطلاب  �أو�ضحت النتائج �أنه: قبل التعليم ف�
بينوا وجهة نظر �شخ�صية عن العلاقة بين النظريات 
مدعّمة  القوانين  �أن  واعتقدوا  والقوانين  العلمية 
التعليم  وبعد  ذلك.  غير  النظريات  بينما  و�صحيحة 
ولى  فان )3( طلاب من )35( طالباً من المجموعة الأ
العلم  طبيعة  �أن  عن  منا�سبة  نظر  وجهة  عن  عبروا 
الثانية  المجموعة  ن�صف  فان  المقابل  في  تجريبية. 
�أكدوا على دور الدليل في و�ضع العلوم بعيد عن �أنواع 

المعرفة الت�سا�ؤلية. 
Rayan & Aikinh( وايكنهد  ريان  وو�أجرى 
ا�ستق�صاء  هدفها  كان  درا�سة   )head،1992
ما  العلم؟  ما   العلمية:  للمعرفة  الطلبة  ت�صورات 
خ�صائ�ص المعرفة العلمية؟ ما علاقتها بالواقع؟ وما 
القيم التي يتميز بها العمل العلمي؟ وقد تكونت عينة 
ال�صفين  من  وطالبة  طالباً   )2377( من  الدرا�سة 
وقد  كندا،  مدار�س  في  ع�شر  والثاني  ع�شر  الحادي 
ا�ستخدم الباحثان اختبار من نوع اختيار من متعدد 
�إلى  النتائج  و�أ�شارت  الباحثين.  قبل  من  تطويره  تم 
و�أن  والتكنولوجيا  العلم  بين  يخلطون  الطلبة  �أن 
�أن الحقيقة كامنة في الواقع،  معظم الطلبة يعتقدون 
تكت�شف  وقد  لاكت�شافها،  ي�سعون  العلماء  و�أن 
�أن ربع الطلبة يعتقدون  بع�ض الحقائق �صدفة، كما 
في  ذاته،  ال�شيء  يكت�شفون  الجيدين  العلماء  �أن 
غالبية  اعتقد  كذلك  ذلك.  خلاف  ن�صفهم  ر�أى  حين 
�إثباتها،  نظريات تم  العلمية هي  القوانين  �أن  الطلبة 
�أما  الواقع،  عن  ن�سخة  لي�ست  العلمية  النماذج  و�أن 
ر�أى  فقد  العلمية،  الطريقة  نحو  الطلبة  ت�صورات 
محددة،  خطوات  يتبعون  العلماء  �أن  الطلبة  خم�س 
الطريقة  يبدعون  العلماء  �أن  ن�صفهم  من  �أقل  ور�أى 
ور�أى  المعرفة،  على  للح�صول  ي�ستخدمونها  التي 
طريقة  ب�أي  يتقدمون  لا  العلماء  �أن  خر  الآ بع�ضهم 

بالن�سبة  �أما  بالم�صادفة.  عليها  يح�صلون  �أنهم  �أو 
المعرفة  �أن  الطلبة  ثلث  ر�أى  فقد  العلمية  للمعرفة 
�أو  �إما ب�سبب اكت�شاف حقائق جديدة  العلمية تتغير 
لا  �أنها  ر�أى  من  ومنهم  فيها،  خط�أ  اكت�شاف  ب�سبب 
المعرفة  �إلى  المكت�شفة  المعرفة  ت�ضاف  و�إنما  تتغير، 
الطلبة  من   )40%( �أن  النتائج  وك�شفت  ال�سابقة. 
للو�صول  يهدف  العلماء  بين  النقا�ش  �أن  ر�أيهم  كان 
يح�صل  �أنه  منهم  �إلى �إجماع، في حين ر�أى )31%( 
منهم  �إقناع بع�ضهم بع�ضا، واعتقد)16%(  بهدف 

�أن النقا�ش بين العلماء �أمر غير �ضروري. 
 )1984( والمحت�سب   )  1985( عيا�صرة  و�أجرى   
 )1982( ح�سنين  و   )1983( وبعارة  زعرور  و 
المعلمين  من  كل  فهم  �أن  �أثبتت  رن  الأ في  درا�سات 

والطلبة لطبيعة العلم متدني.
طريقة الدرا�سة و�إجراءاتها

منهجية الدرا�سة: 
الو�صفي  المنهج  الدرا�سة  هذه  في  الباحثان  ا�ستخدم 

لملاءمته لمثل هذا النوع من الدرا�سات.
مجتمع الدرا�سة:

تكون مجتمع الدرا�سة من جميع طلبة ال�صف العا�شر 
جنوب  تربية  لمديرية  التابعة  المدار�س  في  �سا�سي  الأ
ويو�ضح   ،2006  /  2005 الدرا�سي  للعام  الخليل 
الدرا�سية  ال�شعب  وعدد  المدار�س  عدد   )1( الجدول 
�سا�سي بالإ�ضافة  التي تحوي طلبة ال�صف العا�شر الأ

ناث فيها ومجموعهما.  �إلى عدد الذكور والإ

جن�س 
المدر�سة

عدد 
المدار�س

عدد �شعب 
ال�صف 
العا�شر

عدد 
الذكور

عدد 
ناث الإ

-34682300ذكو
2390ــــــ3266�إناث

661344690المجموع

توزيع مجتمع الدرا�سة ح�سب  جدول: 1 
الجن�س والمدر�سة
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 )34( الذكور  مدار�س  عدد  �أن   )1( الجدول  يبين 
�شعبة   )68( العا�شر،  ال�صف  �شعب  وعدد  مدر�سة، 
ناث  بواقع )2300( طالب، بينما بلغ عدد مدار�س الإ
 )66( العا�شر  ال�صف  �شعب  وعدد  مدر�سة،   )32(
طلبة  مجموع  وبلغ  طالب،   )2390( بواقع  �شعبة، 
المجتمع الدرا�سي )4690( طالب وطالبة كما وردت 
في �سجلات ق�سم التخطيط والإح�صاء في مديرية تربية 

جنوب الخليل.

عينة الدرا�سة:

العا�شر والتي بلغ عددها  التي ت�شتمل على �صفوف 
و)32(  للذكور  مدر�سة   )34( منها  مدر�سة،   )66(
ناث، ثم قام الباحثان باختيار )7( مدار�س  مدر�سة للإ
العينة  ب�أ�سلوب  ناث  للإ مدار�س  و)6(  للذكور، 
�شعبة  اختيار  تم  ذلك  وبعد  الب�سيطة،  الع�شوائية 
مدار�س  من  مدر�سة  كل  من  العا�شر  لل�صف  واحدة 
�أفراد  عدد  وبلغ  اختيارها،  التي تم  ناث  والإ الذكور 
من   )230( وطالبة،  )469(طالباً  الدرا�سة  عينة 
ناث، �أي ما ن�سبته)10%(  الذكور، و)239( من الإ
من مجتمع الدرا�سة،  ويظهر الجدول )2.3( توزيع 

�أفراد العينة ح�سب المدر�سة والجن�س.

جدول:  2  توزيع عينة الدرا�سة ح�سب المدر�سة والجن�س

ناثالمدر�سةعدد الذكورالمدر�سة عدد الإ
�سا�سية 42بنات رقعة الثانوية29ذكور الم�أمون الأ

�سا�سية �سا�سية23ذكور خلة المية الأ 40بنات حواء الأ
�سا�سية �سا�سية40ذكور الكرمل الأ 44بنات النظامية الأ

43بنات دار ال�سلام الثانوية37ذكور المثنى الثانوية
43بنات الريحية الثانوية32ذكور رقعة الثانوية

�سا�سية35ذكور �صلاح الدين الثانوية 27بنات خلة المية الأ
--34ذكور المجد الثانوية

239المجموع 230المجموع
469المجموع
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ا�ستخدم الباحثان �أ�سلوب العينة الع�شوائية العنقودية 
في اختيار عينة الدرا�سة، حيث حدد الباحثان المدار�س 

�أداة الدرا�سة:
اختبار فهم طبيعة العلم:

لطبيعة  الطلبة  فهم  م�ستوى  لقيا�س  اختبار  وهو 
من  العديد  احتوى   التربوي  دب  الأ و  العلم 
قيا�س  بهدف  �صممت  التي  والمقايي�س  الاختبارات 
فهم الطلبة لطبيعة العلم، ومن �أهم هذه الاختبارات: 
اختبار)NOS )(Nature Of Science(  الذي 
 ،)1985( عيا�صرة  درا�سة  في  وورد  ال�شيخ  طوره 
TOUS) (Teach Of Understandiااختبار

وكولي،  كلوبفر  �صممه  الذي   )ing  Science
 KSKS (Nature ومقيا�س طبيعة المعرفة العلمية
�أعده  الذي   )of Scientific Knowledge

روبا.
وقد ا�ستخدم الباحثان في هذه الدرا�سة اختبار فهم 
طبيعة العلم ملحق )1( الذي طوره ال�شيخ والوارد 
ردن والذي يتكون  في درا�سة عيا�صرة )1985( في الأ
من )30( فقرة، وهو من نوع اختيار من متعدد، وقد 
بالاعتماد على هذا الاختبار  تم تطوير اختبار جديد 
فقرات  �إليه  و�أ�ضيفت  فقراته،  بع�ض  حذفت  حيث 

11

??? and ???: ????? ??? ????? ????? ??? ???? ???? ?????? ??????? ?? ????? ????

Published by Arab Journals Platform, 2020



150

جديدة، ف�أ�صبح عدد فقراته )35( فقرة تتوزع على 
التالي:    النحو  على  العلم  لطبيعة  �سا�سية  الأ المكونات 
افترا�ضات العلم، نواتج العلم، طرق العلم، �أخلاقيات 

العلم، تاريخ المعرفة العلمية.
علامة  �أعلى   ،)70( هي  للاختبار  الكلية  العلامة 
اقل    ،)70( هي  الاختبار  في  الطالب  عليها  يح�صل 
علامة يح�صل عليها الطالب في الاختبار هي )�صفر(. 
لية التالية في ت�صحيح الاختبار ح�سب  وقد اعتمدت الآ
الفهم  م�ستوى  في   ،)1985( العرافين  في  ورد  ما 
اختبار  على  داء عن )80%(  العالي يجب �أن يزيد الأ

فهم طبيعة العلم:
لذلك �إذا ح�صل الطالب على علامة:

لديه  العلم  فهم طبيعة  م�ستوى  إن  )35(ف� من   اقل   
متدني

إن م�ستوى فهم طبيعة العلم لديه   من )35-56( ف�
متو�سط

إن م�ستوى فهم طبيعة العلم لديه   �أكثر من )56( ف�
عالٍ.

فقد تم  الاختبار  من �صدق  للتحقق  الاختبار:  �صدق 
عر�ضه على لجنة من المحكمين  مكونة من )12( من 
�أع�ضاء  من   )7( منهم  والماج�ستير  الدكتوراة  حملة 
هيئة التدري�س في ق�سم التربية جامعة القد�س، و)2( 
من �أع�ضاء التدري�س في جامعة القد�س المفتوحة و)3( 
من �أع�ضاء التدري�س في جامعة الخليل، وذلك للتحقق 
طلب  وقد  له،  �أعد  ما  قيا�س  على  الاختبار  قدرة  من 
من  الاختبار  فقرات  في  الر�أي  �إبداء  المحكمين  من 
المجال  ترك  وقد  ومنا�سبتها،  الفقرات  �صياغة  حيث 
على  المحكم  يقترحه  تعديل  �أي  لإ�ضافة  مفتوحا 
وبعد  جديدة،  فقرة  �أية  �إ�ضافة  �أو  الفقرات  �صياغة 
المنا�سبة  التعديلات  �إجراء  تم  المحكمين  �آراء  درا�سة 
من حذف و�إ�ضافة لبع�ض الفقرات والتي �أجمع عليها 

�أغلبية المحكمين. 
تم  فقد  الاختبار  ثبات  من  للتحقق  الاختبار:  ثبات 

تطبيقه على عينة ا�ستطلاعية تكونت من )20( ذكراً 
في  �سا�سي  الأ العا�شر  ال�صف  طلبة  من  �أنثى  و)20( 
مدار�س جنوب الخليل غير تلك الم�شمولة في الدرا�سة، 
وتم ح�ساب معامل الثبات للاختبار با�ستخدام معادلة 
كرونباخ �ألفا فبلغ )0.90( وقد تم اعتبار هذا المقدار 

غرا�ض الدرا�سة.  ملائماً لأ

�إجراءات تطبيق الدرا�سة:
ا�ستخدم في تنفيذ هذه الدرا�سة الإجراءات التالية:

1. الح�صول على قائمة ب�أ�سماء المدار�س التي تحوي 
وعدد  �شعبها  وعدد  وجن�سها  العا�شر  ال�صف  على 

طلاب كل �شعبة. 
 )7( ناث  للإ  )6( منها  مدر�سة   )13( اختيار  2. تم 
العينة  �أ�سلوب  با�ستخدام  اختيارها  تم  وقد  للذكور 
�شعب  من  واحدة  �شعبة  اختيار  تم  ثم  العنقودية، 
ال�صف العا�شر في كل مدر�سة من المدار�س المختارة. 

عينة  على  العلم،  طبيعة  فهم  اختبار  تطبيق  تم   .3
الدرا�سة. 

�أدوات  عن  جابة  للإ الكافي  الوقت  للطلبة  �أعطي   .4
الدرا�سة، و �إر�شادات تو�ضح لهم كيفية الإجابة عن 

فقرات الاختبار. 
البيانات  �إدخال  ثم  ومن  دوات  الأ ت�صحيح،   .5
وبعدما  �إح�صائيا،  لمعالجتها  الحا�سوب  جهاز  �إلى 
ثم  النتائج  وا�ستخراج  الإح�صائية  المعالجة  تمت 
تحليلها، ومقارنتها مع الدرا�سات ال�سابقة واقتراح 

التو�صيات اللازمة. 

ت�صميم الدرا�سة ومتغيراتها:
ت�ضمنت الدرا�سة المتغيرات التالية:

المتغيرات الم�ستقلة:
1. الجن�س وله م�ستويان: 1. ذكر       2. �أنثى

2. م�ستوى التح�صيل وله �سته م�ستويات:
4.متو�سط      3. جيد      2.جيد جدا      1.ممتاز     

محسن عدس، مستوى فهم طبيعة العلم، مجلة جامعة الخليل للبحوث، المجلد )4(، العدد )1(، ص )165-139(، 2009
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جدول:3
�سا�سي لطبيعة العلم  المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لم�ستوى فهم طلبة ال�صف العا�شر الأ

ح�سب متغير الجن�س

م�ستوى فهم طبيعة الانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالعددالجن�س
العلم

متو�سط23035.9110.28ذكر
متو�سط23936.3510.18�أنثى

متو�سط46936.1310.22المجموع

محسن عدس، مستوى فهم طبيعة العلم، مجلة جامعة الخليل للبحوث، المجلد )4(، العدد )1(، ص )165-139(، 2009

5.مقبول     6.�ضعيف
المتغير  التابع:  م�ستوى فهم الطلبة لطبيعة العلم. 

ح�صائية: المعالجة الإ
البرنامج  با�ستخدام  البيانات  بتحليل  الباحثان  قام 
المتو�سطات  ح�ساب  تم  حيث   )SPSS( الإح�صائي 
تحليل  واختبار  المعيارية،  والانحرافات  الح�سابية، 
 ،)Tow Way ANOVA( الثنائي  التباين 
LSD) (Least Significant Diff( وواختبار 
�ألفا  كرونباخ  ومعامل  البعدية  للمقارنة   )ference

لح�ساب معامل الثبات. 

نتائـج الدرا�ســة 
عند  فح�صها  تم  فقد  الدرا�سة  �أ�سئلة  عن  جابة  للإ

.)α=0.05( م�ستوى الدلالة
ول: ؤال الأ النتائج المتعلقة بال�س�

ما م�ستوى فهم طبيعة العلم لدى طلبة ال�صف 
�سا�سي في جنوب الخليل؟  العا�شر الأ

ح�ساب  تم  العلم  طبيعة  فهم  اختبار  ت�صحيح  بعد 
المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لم�ستوى 
�سا�سي لطبيعة العلم كما  فهم طلبة ال�صف العا�شر الأ

هو مو�ضح في الجدولين )3( و)4(.

جدول:4
�سا�سي لطبيعة العلم  المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لم�ستوى فهم طلبة ال�صف العا�شر الأ

ح�سب متغير م�ستوى التح�صيل

المتو�سط العددم�ستوى التح�صيل
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

م�ستوى فهم 
طبيعة العلم

متو�سط5645.199.28ممتاز
متو�سط4141.638.17جيد جدا

متو�سط4639.009.19جيد
متو�سط5239.139.37متو�سط

متو�سط13236.187.55مقبول
متدني14228.909.08�ضعيف

متو�سط46936.1310.22المجموع
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قيمة  �أن   )4( والجدول   )3( الجدول  من  يلاحظ 
المتو�سط الح�سابي لم�ستوى فهم طلبة ال�صف العا�شر 
يدل  وهذا   ،)36.13( هي  العلم  لطبيعة  �سا�سي  الأ
�سا�سي  على �أن م�ستوى فهم طلبة ال�صف العا�شر الأ
لطبيعة العلم متو�سط بالن�سبة لم�ستوى الفهم العالي. 

�سا�سي في  ويمكن القول: �إن طلبة ال�صف العا�شر الأ
عن  متو�سطا  فهما  يمتلكون  الخليل  جنوب  مدار�س 
يرجع  قد  ال�سبب  �أن  الباحثان  ويرى  العلم.  طبيعة 
منها  ينهل  التي  المعرفة  م�صادر  تعدد  �إلى  مبا�شرة 
المدر�سي،  الكتاب  على  تقت�صر  تعد  لم  فهي  الطلبة، 
والتلفاز  المجلات  �أ�صبحت  بل  الما�ضي  في  كانت  كما 
و�شبكة المعلومات وو�سائل الات�صالات على اختلاف 

�أنواعها من �أهم م�صادر المعلومات في هذا الع�صر.
 وعلى الرغم من تعدد م�صادر المعرفة وتوفرها، �إلا 
ن  �أن هدف تدري�س العلوم من اجل الفهم لم يتحقق، لأ
الم�ستوى  من  اقل  العلم  لطبيعة  الطلبة  فهم  م�ستوى 
من  جملة  �إلى  الباحثان  نظر  في  ذلك  ويرجع  العالي. 
�سباب �أهمها �أن المناهج والمقررات الدرا�سية التي  الأ
في  تركز  لا  ربما  فل�سطين  مدار�س  في  للطلبة  تدر�س 
ب�شكل كبير، وتنظر  العلم  محتواها على فهم طبيعة 
�إلى العلم كبناء معرفي بدلا من التركيز على اكت�ساب 
المعرفة العلمية وتعلم عمليات العلم وفهم تطبيقاته، 
مما ي�ؤثر �سلبا على فهم الطلبة لطبيعة العلم، �أ�ضف 
للتطور  الدرا�سية  المناهج  مواكبة  عدم  ذلك  �إلى 
�إلى  الطلبة  دفع  مما  المت�سارع  والمعرفي  التكنولوجي 
�إهمال المناهج الدرا�سية وا�ستقاء المعرفة عبر و�سائل 
�أخرى بطرق غير �سليمة وغير ممنهجة مما �أدى �إلى 
�أفكارهم وعدم  لديهم وت�شتيت  المعرفي  البناء  ت�شويه 
الذي  ال�سبب هو المعلم نف�سه  ان�سجامها، وقد يكون 
در�س في نف�س البيئة التي يدر�س فيها الطالب وتعر�ض 
لنف�س المنهاج و الظروف البيئية المحيطة، مما �أوجد 
يدر�س  ن  الآ العلم، وهو  لطبيعة  فهمه  نق�ص في  عنده 
الطلبة. �أو انه ي�ستخدم طرق تدري�س تقليدية في جو 

وتحفيظه  المتعلم  تلقين  على  تركز  ال�سيطرة  ي�سوده 
متعلقة  منا�سبة  تو�ضيحات  تقديم  دون  للمعلومات، 
ت�شجيع  ودون  مرتبة،  �صورة  في  المتعلمة  بالمفاهيم 
و�إدراك  المتعلمة  والمفاهيم  المهارات  لربط  للطلبة؛ 
العلاقة بينها ب�صورة تعمل على تكامل ما لديهم من 
جديدة  معلومات  من  اكت�سبوه  وما  �سابقة،  معارف 
وعدم الموازنة بين ما يوجهه المعلم للطلبة من �أ�سئلة 
ت�ستثير قدرتهم على التذكر، و�أخرى ت�ستثير قدرتهم 
قدرتهم  ت�ستثير  و�أخرى  والتحليل،  التطبيق  على 
على التركيب والتقويم، ففي التعليم التقليدي يكون 
هي  ما  التقليدية  التدري�س  وطريقة  م�ستقل  الطالب 
يكون  �أن  دون  المعلم  يبثه  لما  امت�صا�ص؛  عملية  �إلا 
هناك فعل من قبل الطالب، فالتعلم هنا مفرو�ض على 
مور الحياتية، وفي الطريقة  الطالب وغير مرتبط بالأ
تم  كيف  تبيان  دون  المعلومة  تقديم  يتم  التقليدية 
بتخزين  يهتم  الطالب  يجعل  مما  �إليها  التو�صل 

المعلومات دون معالجة �أو فهم.
التي  التعليمية  المقاربة  طبيعة  ال�سبب  يكون  وقد 
ي�ستخدمها الطالب، فالطالب �صاحب المقاربة العميقة 
�سئلة،  التي تقوم على التف�سير والتو�ضيح وطرح الأ
على  الفهم  من  عالٍ  م�ستوى  يظهر  بالعمل  والت�أمل 
عك�س الطالب �صاحب المقاربة ال�سطحية الذي يكون 
يبحث  فهو  جديدة،  �أفكاراً  يولد  ولا  خرين  للآ مقلدا 
م�ستوى  يكون  وبالتالي  الا�ستظهاري،  التعلم  عن 
و�ضاع  الأ �إلى  ال�سبب  يرجع  متدنياً. وقد  لديه  الفهم 
الاقت�صادية والاجتماعية المحيطة بالطلبة، �أو �إلى عدم 
هالي بت�شجيع �أبنائهم الطلبة مما ي�ؤدي �إلى  اهتمام الأ
نق�ص الدافعية لديهم، بحيث لا تكفي لجعلهم يغيرون 
فكار الموجودة لديهم، �أو ربما يكونون غير قادرين  الأ
ولى المبكرة. وبالتالي فانه  فكار الأ �إعادة بناء الأ على 
�إذا لم يكن هناك تفاعل بين المعرفة ال�سابقة والمكت�سبة 
دون  الحقائق  ا�ستظهار  على  �سيقت�صر  التعلم  فان 

فهمها. 
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نتائج  النتيجة تختلف مع  �أن هذه  ذكره  ومما يجدر 
درا�سة زعرور، وبعارة )1983( التي �أ�شارت �إلى �أن 
م�ستوى فهم متدربي معهد الت�أهيل التربوي لطبيعة 
العلم كان متدني، واختلفت �أي�ضا مع النتيجة الواردة 
تدني  �أظهرت  التي   )1985( عيا�صرة  درا�سة  في 
بينما  ردن،  الأ طلبة  لدى  العلم  طبيعة  فهم  م�ستوى 
 Huang,( اتفقت مع درا�سة هانج، ت�ساي، ت�شانج

.)Tsai & Chang, 2005
النتائج المتعلقة بال�س�ؤال الثاني: 

هل يختلف فهم طبيعة العلم لدى طلبة ال�صف 
�سا�سي باختلاف الجن�س، وم�ستوى  العا�شر الأ

التح�صيل، والتفاعل بينهما؟
المتو�سطات  ح�ساب  تم  ال�س�ؤال  هذا  عن  جابة  للإ

الح�سابية، والانحرافات المعيارية، وا�ستخدم اختبار 
 )Tow Way ANOVA(تحليل التباين الثنائي
 ،6  ،5( الجداول  في  واردة  هي  كما  النتائج  وكانت 

.)7

المتو�سطات الح�سابية والانحرافات  جدول: 5 
�سا�سي  داء طلبة ال�صف العا�شر الأ المعيارية لأ

على اختبار فهم طبيعة العلم ح�سب متغير 
الجن�س.
المتو�سط العددالجن�س

الح�سابي
الانحراف 

المعياري
23035.9110.28ذكر

23936.3510.18�أنثى
46936.1310.22المجموع

محسن عدس، مستوى فهم طبيعة العلم، مجلة جامعة الخليل للبحوث، المجلد )4(، العدد )1(، ص )165-139(، 2009

�سا�سي على  داء طلبة ال�صف العا�شر الأ جدول: 6 المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لأ
اختبار فهم طبيعة العلم ح�سب متغير م�ستوى التح�صيل

الانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالعددم�ستوى التح�صيل
5645.199.28ممتاز

4141.638.17جيد جدا
4639.009.19جيد

5239.139.37متو�سط
13236.187.55مقبول

14228.909.08�ضعيف
46936.1310.22المجموع

�سا�سي،  6( �أن هناك فروقاً ظاهرية في فهم طبيعة العلم لدى طلبة ال�صف العا�شر الأ يلاحظ من الجدولين)5، 
وللتحقق من دلالة هذه الفروق تم ا�ستخدام تحليل التبابن الثنائي كما يظهر في الجدول )7(
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�سا�سي على  جدول:7 نتائج اختبار تحليل التباين الثنائي لمتو�سطات �أداء طلبة ال�صف العا�شر الأ
اختبار فهم طبيعة العلم ح�سب متغيري الجن�س وم�ستوى التح�صيل والتفاعل بينهما

درجات مجموع المربعاتالمتغير
الحرية

متو�سط مجموع 
المربعات

م�ستوى الدلالةف

254.221254.223.580.059الجن�س
0.00*14330.7752866.1540.44التح�صيل

0.00*2165.755433.156.11الجن�س* التح�صيل
32386.4945770.86الخط�أ

661419.00469المجموع
	.)α= 0.05( دالة عند م�ستوى الدلالة *

يلاحظ من الجدول ) 7 ) �أن قيمة )ف( لمتغير الجن�س 
�أكبر  وهي   ،)0.059( الدلالة  وم�ستوى   )3.58(
�إح�صائيا،  دالة  غير  �أنها  �أي   )α=0.05( قيمة  من 
وهذا يعني عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية عند 
طلبة  فهم  م�ستوى  في   )α=0.05( الدلالة  م�ستوى 
�إلى  تعزى  العلم  لطبيعة  �سا�سي،  الأ العا�شر  ال�صف 
جن�س الطلبة، كما هو وا�ضح من المتو�سط الح�سابي 

في الجدول )5 (.
�أ�ساليب  �إلى  ال�سبب في ذلك يعود  �أن  الباحثان  ويرى 
فهي  الدرا�سية،  المناهج  والى  التقليدية،  التدري�س 
ب�شكل  العلم  طبيعة  فهم  على  محتواها  في  تركز  لا 
�إلى العلم كبناء معرفي بدلا من التركيز  كبير، وتنظر 
العلم،  عمليات  وتعلم  العلمية،  المعرفة  اكت�ساب  على 
وفهم تطبيقاتها، �أو يعود �إلى ت�شابه الظروف البيئية 
والاقت�صادية والاجتماعية المحيطة بالطلبة، فالعوامل 
و  �سلوكهم  في  ت�ؤثر  الطلبة  يواجهها  التي  البيئية 

�شخ�صيتهم منذ بداية نموهم. 
نتيجة  مع  اتفقت  النتيجة  هذه  �أن  الى  هنا  وي�شار 
وجود  عدم  بينت  التي   )Irwin, 2000( درا�سة 
لمتغير  تعزى  العلم  لطبيعة  الطلبة  فهم  في  فروق 
الجن�س. واختلفت مع نتيجة عيا�صرة )1985( التي 
تعزى  العلم  فهم طبيعة  في  فروق  �إلى وجود  �أ�شارت 

 Huang,2005( درا�سة  ونتيجة  الجن�س،  لمتغير 
�أن  �إلى  �أي�ضا  �أ�شارت  التي   ),Tsai & Chang
ناث،  الذكور يمتلكون فهماً لطبيعة العلم �أكثر من الإ
ونتيجة درا�سة )Miller, 2006( التي �أ�شارت �إلى 
ناث �أكثر فهماً لطبيعة العلم من الذكور و�أكثر  �أن الإ

اهتماماً لدرا�سة العلوم.  
ويلاحظ من الجدول )7( �أي�ضا �أن قيمة )ف( لمتغير 
م�ستوى التح�صيل هي)40.44(، وم�ستوى الدلالة 
من  �أقل  قيمة  وهي   ،)0.00( التح�صيل  لم�ستوى 
�إلى  ي�شير  وهذا  �إح�صائيا  دالة  وهي   ،)α=  0.05(
وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى الدلالة 
العا�شر  ال�صف  )α= 0.05( في م�ستوى فهم طلبة 
تح�صيل  لم�ستوى  تعزى  العلم  لطبيعة  �سا�سي  الأ
الطلبة في مادة العلوم لل�صف العا�شر، كما هو وا�ضح 

من المتو�سط الح�سابي في الجدول )6(.
طلبة  فهم  م�ستوى  في  الفروق  م�صدر  ولمعرفة 
تعزى  التي  العلم  لطبيعة  �سا�سي  الأ العا�شر  ال�صف 
لل�صف  العلوم  مادة  في  الطلبة  تح�صيل  م�ستوى  الى 
العا�شر ا�ستخدم الباحثان اختبار )LSD( للمقارنة 

البعدية كما هو وا�ضح في الجدول )8(.

محسن عدس، مستوى فهم طبيعة العلم، مجلة جامعة الخليل للبحوث، المجلد )4(، العدد )1(، ص )165-139(، 2009
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م�ستوى الدلالةالفرق في المتو�سطات)�أ- ب (ب�أ                       
*3.560.040جيد جداممتاز               

*6.190.00جيد
*6.060.00متو�سط

*9.000.00مقبول
*16.280.00�ضعيف

-ممتازجيد جدا                3.560.040*
2.630.146جيد

2.490.156متو�سط
*5.440.00مقبول

*12.720.00�ضعيف
-ممتازجيد               6.190.00*

-جيد جدا  2.630.146
-متو�سط  0.130.937

2.810.052مقبول
*10.090.00�ضعيف

-ممتازمتو�سط                6.060.00*
-جيد جدا  2.490.156

0.130.937جيد
*2.940.033مقبول

*10.220.00�ضعيف
-ممتازمقبول                9.000.00*

-جيد جدا  5.440.00*
-جيد  2.810.052

-متو�سط  2.940.033*
*7.280.00�ضعيف

-ممتاز�ضعيف                16.280.00*
-جيد جدا  12.720.00*

-جيد  10.090.00*
-متو�سط  10.220.00*

-مقبول  7.280.00*

جدول: 8 نتائج اختبار )LSD( للمقارنة البعدية

)α= 0.05( ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى الدلالة *
يلاحظ من النتائج الواردة في الجدول )8( �أن م�صدر 

الفروق بين ممتاز وكل من )جيد جدا، جيد، متو�سط، 
مقبول، �ضعيف( ل�صالح ممتاز، وبين جيد جدا وكل 
ل�صالح جيد جدا، وبين جيد  )مقبول، �ضعيف(  من 
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و)مقبول،  متو�سط  وبين  جيد،  ل�صالح  و)�ضعيف( 
ل�صالح متو�سط، وبين مقبول و)�ضعيف(  �ضعيف( 

ل�صالح مقبول.
ذات  فروق  وجود  في  ال�سبب  �أن  الباحثان  ويرى 
 )α=0.05( الدلالة  م�ستوى  عند  �إح�صائية  دلالة 
�سا�سي  الأ العا�شر  ال�صف  طلبة  فهم  م�ستوى  في 
لطبيعة العلم تعزى لم�ستوى تح�صيل الطلبة، هو �أن 
الدالة  النوعية  الم�ؤ�شرات  احد  الدرا�سي  التح�صيل 
لكونه  ونظرا  التربوية،  العملية  جودة  مدى  على 
تكوين  في  كبيرا  ت�أثيرا  ت�ؤثر  التي  العوامل  �أهم  من 
البرامج  ي�ؤثر في اختيار  لهذا فهو  المتعلم،  �شخ�صية 
التي  العلاجية  الخطط  ور�سم  المنا�سبة  التعليمية 
من  الطلبة  لدى  ال�ضعف  نقاط  معالجة  �إلى  تهدف 
بين  الربط  طريق  عن  تح�صيلهم  م�ستوى  رفع  اجل 
التعليم الجديد والتعليم ال�سابق لديهم، وهذا الربط 
ي�ؤدي �إلى عملية الفهم لدى الطلبة. فالمعلم الذي لديه 
تحديد  على  والقادر  التعليمية  والقدرات  الكفايات 
للخبرات  والتخطيط  للدرو�س  ال�سلوكية  هداف  الأ
�أ�ساليب  وتحديد  للمتعلم  الدافعية  وتوفير  التعليمية 
نتائجها  الاختبارات وتحليل  وبناء  المنا�سبة  التقويم 
في  الو�سائل  �أثر  ودرا�سة  علاجية  خطط  ور�سم 
المتفوقين  الطلبة  التح�صيل ورعاية  تح�سين م�ستوى 
الطلبة  تح�صيل  زيادة  في  مهماً  دورا  درا�سيا،يلعب 
تتحمل  كما  لديهم.  الفهم  عملية  تح�سين  طريق  عن 
من  كبيرا  قدرا  تنفيذها  وطريقة  بت�صميمها  المناهج 
الم�ستوى  �إلى  بالإ�ضافة  الطلبة  يحققها  التي  النتائج 
الطالب  ففقر  الطالب،  يعي�شه  الذي  الاقت�صادي 
وحاجته المادية ي�ؤديان �إلى عدم قدرته على مواجهة 
إن  ف� وبالتالي  والملب�س(  )الم�أكل  �سا�سية  الأ الحاجات 
�صحة  على  �سلبا  ينعك�س  الحاجات  هذه  تلبية  عدم 
وتح�صيله  �إنتاجه  في  ي�ؤثر  مما  ونف�سيته  الطالب 

الدرا�سي.
�إغفال دور المدر�سة في ت�شجيع الطلبة على  ولا يمكن 

طريق  عن  تح�صيلهم  م�ستوى  وتح�سين  الدرا�سة 
�أهمية  نن�سى  ولا  وعنا�صرها،  �إمكانياتها  ا�ستغلال 
بنائهم باهتمامهم  باء وتوجيههم و�إ�شعارهم لأ دور الآ
بدرا�ستهم ونتائجها، كل ذلك ي�ساعد الطلبة على رفع 
م�ستوى  لرفع  ي�سعى  الذي  فالطالب  تح�صيلهم. 
تح�صيله يكون متحم�سا ومثابرا ويهتم بالدرا�سة ولا 
يكتفي بدرا�سة المنهاج الذي هو بين يديه ولكن يبحث 
ما ورد في  يعزز  لكي  �إ�ضافية  عن معلومات خارجية 
يتعلمه  ما  تف�سير  في  نف�سه  على  يعتمد  وهو  المنهاج، 
ويحاول با�ستمرار طرح �أفكار جديدة، و�إذا واجهته 
يبحث  فهو  الدرا�سي  منهجه  في  مفهومة  غير  م�س�ألة 
�أما  �أخرى،  لها عن حلول في كتب ومراجع خارجية 
الطالب �صاحب التح�صيل المنخف�ض فهو غير متحم�س 
المعلومات  يتعدى  لا  فهو  الدرا�سة،  على  يثابر  ولا 
يحاول  ولا  يديه،  بين  الموجود  المقرر  في  الواردة 
فهمها �أو تف�سيرها بل يعتمد في ذلك على المعلم، ومن 
هنا فان الاهتمام برفع م�ستوى التح�صيل الدرا�سي 
ي�ؤدي �إلى رفع م�ستوى الفهم لدى الطلبة. وتتفق هذه 
 )1988( وعو�ض  ح�سن  درا�سة  نتيجة  مع  النتيجة 
طلاب  بين  �إح�صائيا  دالة  فروق  وجود  بينت  والتي 
ذوي  والطلاب  العالية  القدرة  ذوي  التربية  كليات 
القدرة المنخف�ضة في فهم طبيعة العلم تعزى للتح�صيل 

الدرا�سي في نهاية العام. 
)ف(  قيمة  �أن   )7( الجدول  من  �أي�ضا  ويلاحظ 
للتفاعل بين متغيري الجن�س والتح�صيل هي)6.11( 
وم�ستوى الدلالة )0.00( وهي قيمة �أقل من )0.05 
=α( وهذا يدل على وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية 
�سا�سي لطبيعة  في م�ستوى فهم طلبة ال�صف العا�شر الأ
وم�ستوى  جن�س  متغيري  بين  للتفاعل  تعزى  العلم 
ناث ذوات  تح�صيل الطلبة في مادة العلوم ل�صالح الإ
التح�صيل ممتاز وجيد جدا وجيد ومتو�سط ومقبول، 
هو  كما  ال�ضعيف  التح�صيل  ذوي  الذكور  ول�صالح 

وا�ضح من المتو�سطات الح�سابية في الجدول )9(.
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الانحراف المعياريالعددالمتو�سط الح�سابيالجن�سالتح�صيل
44.36338.05ذكرممتاز

46.342310.89انثى
39.50229.06ذكر جيد جداً

44.10196.37انثى
36.682910.29ذكرجيد

42.94175.10انثى
35.00309.96ذكرمتو�سط

44.77224.34انثى
35.50508.49ذكرمقبول

36.60826.94انثى
30.876610.12ذكر�ضعيف

27.20767.73انثى

�سا�سي على  داء طلبة ال�صف العا�شر الأ جدول:9  المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لأ
اختبار فهم طبيعة العلم ح�سب التفاعل بين متغيري الجن�س وم�ستوى تح�صيل الطلبة جدول: 8 

نتائج اختبار )LSD( للمقارنة البعدية

ويو�ضح ال�شكل )1( متو�سط فهم الطلبة لطبيعة العلم ح�سب التفاعل بين متغيري الجن�س وم�ستوى 
التح�صيل.

محسن عدس، مستوى فهم طبيعة العلم، مجلة جامعة الخليل للبحوث، المجلد )4(، العدد )1(، ص )165-139(، 2009
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ن لها ت�أثيـراً على فهم الطلبـة لطبيعة العلم. لأ
3. رفع م�ستوى الدافعية لدى الطلبة، الذي من ��شأنه 

زيادة م�ستوى فهمهم لطبيعة العلم. 
4. �إجراء درا�سات تهدف لبيان م�ستوى فهم طبيعة 
العلم لدى المعلمين من �أجل تح�سينه عن طريق تنظيم 

دورات تربوية للمعلمين خا�صة بطبيعة العلم. 
المقترحات:

طبيعة  فهم  م�ستوى  في  تبحث  درا�سات  �إجراء   .1
العلم لدى معلمي تربية جنوب الخليل. 

2. �إجراء درا�سة لتحليل كتاب العلوم لل�صف العا�شر 
للتعرف على �صورة العلم في محتواه. 

3. �إجراء درا�سة م�شابهة للدرا�سة الحالية وتطبيقها 
و  �سا�سية  الأ ال�صفوف  من  �أخرى  م�ستويات  على 

الثانوية، وكذلك الم�ستوى الجامعي.

الح�سابية  المتو�سطات  �أن   )1( ال�شكل  من  يلاحظ 
عند  للذكور  الح�سابية  المتو�سطات  من  �أعلى  ناث  للإ
وجيد،  جدا،  وجيد  ممتاز،  التح�صيل:  م�ستوى 
ناث  ومتو�سط، ومقبول، بينما هي للذكور �أعلى من الإ

عند م�ستوى التح�صيل )�ضعيف(.
يثابرن  ناث  الإ �أن  ذلك هو  �أن �سبب  الباحثان  ويرى 
قدر على تنظيم وقتهن، فالتعلم  نهن الأ على التعلم، لأ
الوقت والجهد معا وفهم و�إدراك  القائم على تنظيم 
ي�ؤدي  التعلم  المنطقية في موقف  والعلاقات  الروابط 
خبرات  ديمومة  و�إلى  بداعي،  الإ التفكير  تنمية  �إلى 
قد  �أو  للن�سيان،  ومقاومتها  وا�ستمرارها  التعلم 
�أكثر  العلوم  مادة  لدرا�سة  ناث  الإ ميل  ال�سبب  يكون 
التخ�ص�ص  اجل  من  خرى،  الأ المواد  من  غيرها  من 
وغيرها.  وال�صحة  كالطب  تخ�ص�صات  في  م�ستقبلا 
يهتم  ولا  بالتعليم  الطالب  ين�شغل  لا  الذي  الوقت  في 
دخلها  توفير  في  �سرة  الأ بم�ساعدة  اهتمامه  قدر  به 
ربما  �أو  يعي�شه،  الذي  الاقت�صادي  الو�ضع  ب�سبب 
يكون لدى الطالب ن�شاطات �أخرى ت�شغله عن التعليم 
مثل )ن�شاطات ريا�ضية، اجتماعية. . . (، في حين �أن 
الطالبة في هذه المرحلة لا ي�شغل بالها �إلا تعليمها من 
بالن�سبة  �أما  �أف�ضل.  م�ستقبلا  لها  ت�ضمن  �أن  �أجل 
�أن  ال�ضعيف فربما  التح�صيل  ناث ذوي  للذكور والإ
ناث ذوات التح�صيل ال�ضعيف، اقل رغبة في التعلم  الإ
من الذكور ذوي التح�صيل ال�ضعيف. وتختلف هذه 
التي   )2004( عد�س  درا�سة  نتيجة  مع  النتيجة 
�أ�شارت �إلى عدم وجود فروق في م�ستوى فهم طبيعة 

العلم تعزى �إلى التفاعل بين الجن�س والتح�صيل. 

التو�صيات:
في �ضوء ما �سبق يمكن تقديم التو�صيات التالية:

1. تطوير مناهج العلوم حتى ت�سهم في رفع م�ستوى 
فهم الطلبة لطبيعة العلم. 

�سـاليب التي ي�ستخدمهـا المعلم في التـدري�س  2. تطـوير الأ
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اختبار فهم طبيعة العلم
1. ما نظرة العلماء حول وجود العالم الطبيعي؟

�أ. العالم الطبيعي له وجود حقيقي.
ب. العالم الطبيعي وهم بح�سب الخبرة ال�سابقة.  

ج. العالم الطبيعي فكرة خلقها العقل الب�شري.
د. العالم الطبيعي �صورة ذهنية �صنعها العلماء.
2. من فر�ضيات العلماء في درا�سة الكون ما يلي:

و  متقلبة  نها  لأ فهمها  لا يمكن  الطبيعية  الظواهر  �أ. 
متغيرة.  

�إخ�ضاعها  و  فهمها  يمكن  الطبيعية  الظواهر  ب. 
للدرا�سة العلمية.

للدرا�سة  �إخ�ضاعها  يمكن  لا  الطبيعية  الظواهر  ج. 
العلمية.      

الظواهر  فهم  ي�ستطيع  لا  ن�ساني  الإ العقل  د. 
الطبيعية.

ثابتة  ر�ض  الأ �أن  العلماء  لدى  القديم  الاعتقاد   .3
الملاحظات  بعد  لكن  حولها،  تدور  وال�شم�س 
ر�ض هي  والم�شاهدات ثبت لهم �أن ال�شم�س ثابتة والأ
خطاْ  لهم  ثبت  �أن  بعد  العلماء  موقف  المتحركة.فما 

فر�ضيتهم ؟ 
الم�شاهدات  بع�ض  لان  بالفر�ضية  يتم�سكون  �أ. 

ت�ؤيدها.
ب. يح�صرون الفر�ضية في الم�شاهدات التي ت�ؤيدها.

ج. يبحثون للفر�ضية عن م�شاهدات علمية ت�ؤيدها.   
عن  يبحثون  �أو  يعدلونها  �أو  الفر�ضية  يرف�ضون  د. 

غيرها.
�إلى نظرية مثلا )نظرية الخلية التي  4. عالم تو�صل 
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�أن  و  خلايا،  من  مكون  الحي  الكائن  ج�سم  �أن  تفيد 
موقف  الوظيفة(.فما  و  التركيب  وحدة  هي  الخلية 

العلماء من النظريات الجديدة عند ظهورها:
نتائج  ظهور  يتم  حتى  قبولها  في  العلماء  يتردد  �أ. 

اختبارها علميا. 
ب. يتم رف�ضها من قبل جميع العلماء.

ج. يقبلها جميع العلماء و بدون تردد.         
د. يقبلها العلماء التي تتفق مع تفكيرهم.

لقيا�س  �أداة قيا�س معينة  �إذا قرر عالم ا�ستخدام   .5
داة يعمل على: كمية فيزيائية فانه قبل ا�ستخدامه للأ

لقيا�س  القيا�س، وطريقته  �أداة  الت�أكد من منا�سبة  �أ. 
الكمية المطلوبة. 

ب. تعديل طريقة القيا�س حتى تكون نتيجته م�شابهة 
لقيمة الكمية المقا�سة.

ال�صحيحة  القيمة  يعطي  القيا�س  �أن  من  الت�أكد  ج. 
للكمية الفيزيائية.

خلال  من  مقدما  الفيزيائية  الكمية  قيمة  ح�ساب  د. 
قراءة المراجع المنا�سبة.

6. يقوم العلماء ب�أبحاث علمية، و يكتبون تقارير عن 
و  م�شاهداتهم  فيها  يدونون  درا�ساتهم،  و  �أبحاثهم 
يتخذه  الذي  الموقف  ا�ستنتاجاتهم.ما  و  تحليلاتهم 

العلماء في كتابة تقارير �أبحاثهم؟
ؤيد  ت� التي  والنتائج  الم�شاهدات  ي�سجلون  �أ. 

ا�ستنتاجاتهم فقط.
يح�صلون  التي  والنتائج  الم�شاهدات  ي�سجلون  ب. 
معار�ضتها  �أو  ت�أييدها  عن  النظر  بغ�ض  عليها 

لا�ستنتاجاتهم.
ج. ي�سجلون معلومات محرفة لت�ؤكد ا�ستنتاجاتهم.

د. ي�سجلون الم�شاهدات التي يعتقدون �أنها �صحيحة 
ويلغون الم�شاهدات التي يعتقدون ب�أنها خاطئة.

7. نظرية الحركة الجزيئية للغازات التي تفتر�ض )�أن 
الغاز يتكون من جزيئات �صغيرة جدا ت�شبه الكرات( 

الهدف من تكوين مثل هذه النظريات العلمية:

�أ. �أن يتحول العلم �إلى نظريات فقط.     
ؤ  التنب� و  العلمية  الم�شاهدات  تف�سير  في  الم�ساعده  ب. 

بها.
ج. برهنة �صحة النظريات العلمية.       

د. هذه النظريات ثابتة لا يمكن �أن تتغير مع الزمن.
مكان  في  زلزال  بحدوث  متخ�ص�ص  عالم  تنب�أ  �إذا   .8

ؤ: ما، فان هذا التنب�
�أ. �صحيح، و يجب �أن يقبل دون تردد.

ؤيده التجارب و الاختبارات. ب. لا يقبل حتى ت�
ج. يقبله البع�ض و يرف�ضه البع�ض.

د. خاطئ و يجب رف�ضه.

9. ما الفرق بين النظرية و الفر�ضية العلمية؟
�أ. الفر�ضية تلخ�ص الم�شاهدات العلمية بينما النظرية 

تف�سر الم�شاهدات العلمية. 
ب. الفر�ضية خاطئة بينما النظرية �صحيحة.

ج. الفر�ضية يمكن تعديلها وتغييرها، بينما النظرية 
لا تعدل و لا تغير.  

بينما  ن  الآ حتى  رجاحتها  تثبت  لم  الفر�ضية  د. 
النظرية ثبتت رجاحتها.

العلماء  فيها  يح�صل  التي  الطريقة  على  يطلق   .10
على معرفة علمية جديدة:

العقلية  و  )المنطقية  �ساليب  الأ من  مجموعة  �أ. 
خر. والعلمية( التي تختلف من عالم لآ

كل  يتبعها  التي  المرتبة  الخطوات  من  مجموعة  ب. 
عالم بانتظام.

)التجربة  الع�شوائية  الخطوات  من  مجموعة  ج. 
خر. والخط�أ( التي تختلف من عالم لآ

التي  الا�ستنتاجات  و  الا�ستدلالات  من  مجموعة  د. 
يتبعها كل عالم بانتظام.

11. �أي العبارات التالية �صحيحة بالن�سبة للتجربة 
العلمية؟

عادة  للإ قابلة  العلمية  التجربة  تكون  �أن  يجب  �أ. 
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والتكرار.
قليلة  و  �سهلة  تكون  �أن  يجب  العلمية  التجربة  ب. 

الخطوات.
ج. يجب �أن تعطي التجربة العلمية الم�شاهدات العلمية 

المتوقعة.
الم�شاهدات  العلمية  التجربة  تحدد  لا  �أن  يجب  د. 

العلمية المتوقعة.
12. ما نوع المعرفة العلمية التي يتم الح�صول عليها 

من التجارب العلمية ؟
�أ. نظريات علمية.

ب. فر�ضيات علمية.
ج. حقائق و تعميمات.

د. مفاهيم علمية. 
حداث  13. ما هي النظرة التي ينظر بها العلماء �إلى الأ

و الظواهر الطبيعية؟
�أنماط و معايير  حداث و الظواهر تجري وفق  �أ. الأ

معروفة.    
حداث و الظواهر تجري وفق �أنماط و معايير  ب. الأ

لا يمكن فهمها.
�أنماط  وفق  تجري  لا  الظواهر  و  حداث  الأ ج. 

ومعايير.          
حداث و الظواهر تجري وفق �أنماط و معايير  د. الأ

يمكن فهمها.
14. ما الهدف من ن�شر العلماء �أبحاثهم و درا�ساتهم 

العلمية؟
بداع ال�شخ�صي. �أ. لإظهار التفوق و الإ

ب. لإخ�ضاع المعرفة المكت�شفة للاختبار والفح�ص.
تاحة الفر�صة لتطبيقات علمية جديدة. ج. لإ

خرين عليهم. د. لإظهار ف�ضل الآ
على  الجديدة  العلمية  الاكت�شافات  ت�أثير  ما   .15

المعرفة العلمية ال�سابقة؟
�أ. الاكت�شافات الجديدة تجعل المعرفة العلمية ال�سابقة 

�أكثر تعقيدا.

العلمية  المعرفة  من  تغير  الجديدة  الاكت�شافات  ب. 
ال�سابقة و ت�ضيف �إليها �شيئا جديدا.

ج. الاكت�شافات الجديدة تبقي المعرفة العلمية ال�سابقة 
على حالها و ت�ضيف �إليها �شيئا جديدا.

العلمية  المعرفة  ت�ستبدل  الجديدة  الاكت�شافات  د. 
ال�سابقة.

للعالم  العلماء  درا�سة  وراء  الدافع  هو  ما   .16
الطبيعي؟

نهم يرغبون في �إظهار تفوق العقل الب�شري.     �أ. لأ
نهم يرغبون في الح�صول على معرفة لها تطبيق  ب. لأ

تكنولوجي.
نهم يرغبون في فهم العالم الطبيعي.        ج. لأ

و  ن�سان  الإ على  ال�سيطرة  في  يرغبون  نهم  لأ د. 
ن�سانية. المجتمعات الإ

م�شاهداته  في  دوات  الأ العالم  ي�ستخدم  لماذا   .17
العلمية:

�أ. حتى تكون الم�شاهدة �أكثر دقة.
ب. حتى تكون الم�شاهدة �أكثر مو�ضوعية.

ج. حتى تكون الم�شاهدة �أكثر �أمانة و �صدق.
د. لم�شاهدة حادث غير متوقع.

للت�صنيف  العلماء  ا�ستخدام  من  الهدف  ما   .18
العلمي ؟

�أ. لتف�سير الم�شاهدات العلمية.
ب. لتنظيم الم�شاهدات العلمية. 

ؤ عن الم�شاهدات العلمية. ج. للتنب�
د. لتف�ضيل الم�شاهدات العلمية.

19. تنب�أ العالم مندليف بوجود عنا�صر كيميائية لم 
ما موقف  تكن معروفة في ع�صره مثل:الجرمانيوم، 

العلماء من هذا التنب�ؤ؟
العالم  مع  قوية  علاقتهم  الذين  العلماء  يقبله  �أ. 

مندليف.
ب. يقبله جميع العلماء.                               

�صحته  ثبتت  �إذا  العلماء  لدى  �أكثر  قبولا  يلقى  ج. 
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بالتجارب العلمية.
د. يرف�ضه جميع العلماء.

التي  التلقائي  الخلق  نظرية  قديما  �سادت   .20
ك�أن  اللاحياة  من  تن��شأ  �أن  يمكن  الحياة  )�أن  تفيد 
ف�شلت هذه  لكن  و  البالية،  الديدان من الخرق  تن��شأ 
النظرية، عندها ظهرت نظرية �أخرى تقول �إن الحياة 
لا تن��شأ �إلا من الحياة، فلا تن��شأ خلية بكتيرية �إلا من 
خلية �سابقة لها(؛ فما موقف العلماء من النظريات 

الجديدة؟
�أ. العلماء يقبلون النظريات الجديدة على انها لا تقبل 

النقا�ش.
يتم�سكون  و  الجديدة  النظريات  العلماء  يرف�ض  ب. 

بالنظريات القديمة.
تف�سير  في  الجديدة  النظريـات  العلمـاء  ي�ستخدم  ج. 

الظواهـر التي تقع في مجـالها ولا يعدلون فيها.
و  رائهم  لآ الم�ستمرة  بالمراجعة  العلماء  يقوم  د. 
دلة و الم�شاهدات التي يتو�صلون  نظرياتهم في �ضوء الأ

�إليها.
حدوث  ت�سبب  التي  العوامل  درا�سة  عالم  �أراد   .21
ال�صد�أ و ظهور طبقة بنية اللون على الحديد، و افتر�ض 
�أن هناك عوامل ت�سبب ال�صد�أ وهي:الماء فقط، الهواء 
التي  �ساليب  الأ هي  معا.فما  الهواء  و  الماء  فقط، 
يتبعها العالم في درا�سة ت�أثير العوامل الم�سببة لل�صد�أ 

على الحديد؟
العوامل  ت�أثير  فيها  يدر�س  واحدة  تجربة  يجري  �أ. 

جميعها. 
عامل  كل  ت�أثير  فيها  يدر�س  تجارب  عدة  يجري  ب. 

ب�شكل منف�صل.
العوامل  ت�أثير  فيها  يدر�س  تجربة  يجري  ج. 

المت�شابهة.
د. يتو�صل نظريا �إلى ت�أثير الماء و الهواء على الحديد 

و دون الحاجة �إلى �إجراء تجارب.
ونيوترونات  الكترونات  من  تتكون  »الذرة   .22

وبروتونات » هذه المعرفة:
�أ. ثابتة لا يمكن �أن تتغير.

ب . يمكن �أن تتغير في الم�ستقبل.
ج. بالت�أكيد �سوف تتغير.

د . �شاهدها العلماء بالمجهر لذلك لن تتغير.
منقر�ضة  لحيوانات  نماذج  بعمل  العلماء  يقوم   .23

كالدينا�صور مثلا:
�أ. العلماء مت�أكدون �أن هذا هو �شكل الدينا�صور. 

ب. وجد العلماء  دينا�صورات بهذا ال�شكل.
ج. تخيل العلماء �أن هذا هو �شكل الدينا�صور.   

د. عاي�ش العلماء هذه الدينا�صورات.
تمنع  التي  الت�شريعات  الدول  بع�ض  ت�صدر   .24
و�صول المكت�شفات الجديدة من دول �أخرى، فما هو 

موقف العالم من هذه الت�شريعات ؟
لم�صلحة  الت�شريعات  هذه  العالم  يقبل  �أن  يجب  �أ. 

بلده.   
نها  لأ الت�شريعات،  هذه  العالم  يعار�ض  �أن  يجب  ب. 

تتنافى مع �أخلاقه.
مور.         ج. يجب �أن لا يهتم العالم بهذه الأ

د. يعار�ض العالم الت�شريعات �أو يقبلها ح�سب الدولة 
المعنية.

لتح�سين  جديدة  طريقة  العلماء  �أحد  اكت�شف   .25
زراعة الزيتون، فكيف يجب �أن يت�صرف؟

�أ. ين�شر هذه المعرفة للجميع.
ب. لا يعلم بها �أحد، و يحتفظ بها لنف�سه.

ج. له الحرية الكاملة في الت�صرف.
د. يبيع اكت�شافه فقط.

العلماء  من  المنتجة  المعرفة  من  العالم  موقف   .26
الذين �سبقوه:

ن �أ�صحابها قد ماتوا. �أ. عليه �أن يرف�ضها، لأ
نها خاطئة.                                ب. عليه �أن يرف�ضها لأ

ج. عليه �أن يعترف ب�أهميتها حتى لو كانت خاطئة.
د. عليه �أن لا يهتم بها نهائيا.
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إنهم  ف� العلماء  على  ما  ق�ضية  تعر�ض  عندما   .27
عادة:

�أ. يتبعون الطريقة نف�سها بالتعامل معها.                    
ب. يقدمون لها نف�س الحلول.  

ج. قد يختلفون في الطريقة المتبعة و في النتائج التي 
يتو�صلون �إليها 

د. العلماء لا يختلفون فيما بينهم.
العلماء في درا�سة ظاهرة معينة،  �أحد  �إذا رغب   .28

فان عليه �أن:
�أ. يراجع ما كتبه العلماء حول هذه الظاهرة.

�أكثر  الحالية  دوات  الأ ن  لأ �سبق؛  بما  يهتم  لا  ب. 
تطورا.

ج. يراجع فقط ما كتبه العلماء في بلده       
د. يراجع ما يتفق مع وجهة نظره مما كتب �سابقا.

29. هدف العلماء من درا�سة الظواهر الطبيعية هو:
ؤ  والتنب� يلاحظونها  التي  والظواهر  �شياء  الأ فهم  �أ. 

بها و�ضبطها.      
ب. المتعة والت�سلية فقط.

ج. الح�صول على تقدير المجتمع الذي يعي�شون فيه.  
د. الح�صول على ال�شهادات العلمية الترقيات.

30. ما هو موقفك مما يقوله العلماء؟
�أ. كل ما يقوله العلماء �صحيحا 100%.

ب. ما يقوله العلماء يحتمل الخط�أ وال�صواب.
ج. العلماء لا يقولون �إلا ال�صحيح.
د. ما يقوله العلماء خط�أ 100%.

31. �أثناء درا�سة الظواهر الطبيعية فان العلماء:
�أ. يعتمدون على الم�شاهدات فقط.

بداع و الخيال في تف�سيراتهم. ب. ي�ستخدمون الإ
ج. لا مجال للخيال في العلم.

د. يعتمدون على الم�شاهدة و التجريب فقط.
32. �إذا تو�صل عالم �إلى معرفة علمية ما، و تعر�ض 
للنقد من قبل علماء �آخرين.فما هو موقف العالم من 

هذا النقد:

نه مت�أكد من �صحة اكت�شافه. �أ. لا يهتم به لأ
ب. يتقبل النقد و يناق�ش من نقده.

ج. له حرية الت�صرف بالرد �أو عدم الرد.
د. العلماء لا ينقدون بع�ضهم البع�ض.

الم�سائل  لكل  حلولا  �إيجاد  على  قادر  العلم  هل   .33
العلمية؟

ن قدرة العلم غير محدودة. �أ. نعم؛ لأ
ن العلماء �أذكياء جدا. ب. نعم؛ لأ
ن قدرة العلم محدودة. ج. لا؛ لأ

ن العلماء لا يهتمون. د. لا؛ لأ
34. العلماء:

ح�سب  للظواهر  درا�ستهم  طرق  في  يختلفون  �أ. 
خلفياتهم النظرية. 

ن العلم مو�ضوعي. ب. لا يختلفون فيما بينهم؛ لأ
درا�سة  طرق  في  الواحد  البلد  علماء  يختلف  لا  ج. 

الظواهر الطبيعية.  
د. يختلفون فيما بينهم ح�سب الجن�س.         

35. المعرفة العلمية المكت�شفة هي:
�أ. خا�صة في �أهل البلد الذي اكت�شفت فيه.

فترة  في  عا�شوا  الذين  العلماء  في  خا�صة  ب. 
اكت�شافها.

ج. خا�صة في الذي اكت�شفها فقط.
د. م�شتركة بين مجموعة العلماء.
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