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 :الملخص

تقصي الخصائص السيكومترية لمقياس الارتباط بالمدرسة لدى طلبة الصفين هدفت الدراسة الحالية إلى 

التاسع والعاشر في مدارس مديرية تربية لواء القويسمة في الأردن، إذ طبقت النسخة المعربة من مقياس 

على عينة مكونة من  (Lohmeier and Lee, 2011)التي طورها لوميير وليي   ،الارتباط بالمدرسة

بعد التحقق الأولي من خصائص المقياس السيكومترية على عينة استطلاعية قوامها  اً وطالبة( طالب316)

( طالباً وطالبة، وقد أشارت النتائج المتعلقة بالتحليل العاملي الاستكشافي إلى أن البناء العاملي لمقياس 23)

%( من التباين 638372الارتباط بالمدرسة هو بناء مركب، حيث فسرت خمسة مكونات نسبة مقدارها )

الكلي للفقرات، وأشارت نتائج الصدق التمييزي إلى أن جميع مكونات المقياس تميز بين المجموعتين 

الطـرفيتين من الطلبة تبعاً لمستوى تحصيلهم الدراسي، وأشارت نتائج ثبات المقياس إلى قيم مقبولة أيضاً، 

(، كما أن قيم الثبات بطريقة التجزئة 0872 – 0860) حيث تراوحت قيم الاتساق الداخلي لأبعاد المقياس بين

لما  (، وبذلك أوصى الباحثان بإمكانية استخدام المقياس للبيئة الأردنية..08 – 0862النصفية تراوحت بين )

 8تمتع به من خصائص سيكومترية مقبولة

 

 .لتاسع والعاشر، الأردنالارتباط بالمدرسة، طلبة الصفين ا الخصائص السيكومترية، الكلمات المفتاحية:
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Abstract: 

The current study aimed at investigating the psychometric properties of School 

Connectedness Scale (SCS) among 9th & 10
th
 grade students at Al-Queismeh 

Directory schools in Jordan.  The Arabic version of Lohmeier and Lee (2011) 

scale was applied to a sample of (374) students including both males and 

females. This was done after the initial verification of the Psychometric 

properties of the scale on an exploratory sample of (53) male and female 

students. The results of the study showed that the factorial structure of the school 

connectedness scale is a complex structure. The analysis of the data using 

principal components leads to five factors. The five factors showed (43.395 %) 

from the variance of the items. The results of the reliability, using Cronbach 

Alpha, also showed good indicters (0.60 – 0.72). The results of split-half also 

showed good indicaters (0.62 – 0...). The researchers recommended the 

possibility of using the scale for the Jordanian environment because of its 

acceptable psychometric properties. 

Key words: Psychometric properties, School connectedness scale, Students in 9
th
 

& 10
th Grades

, Jordan. 

  

 المقدمة:

ويتم فيها العديد من التفاعلات  الأسرة؛ قوة بعد الطالب حياة في المؤثرة القوى أهم إحدى المدرسة تعد

ولعل من أبرز أهداف المدرسة رفع قدرات طلبتها  .المهمة والمؤثرة في جميع جوانب نمو الطالب

مؤسسة اجتماعية رسمية تسعى إلى توفير البيئة المناسبة للنمو المعرفي  ، فهيومهاراتهم في شتى المجالات
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والحركي والانفعالي والاجتماعي، وهي تكُسب الطالب المعرفة والخبرة من خلال تفاعله مع البيئة 

 المحيطة به وعبر المواقف التي يواجهها في المدرسة8

لٍ يومي، وفيها يتكامل دور المُربيّن والمُعلمّين يقضي الطالب في المدرسة جزءاً كبيراً من وقته بشكحيث 

مع دور الأسرة في تربيته وتعليمه ليصلوا به إلى مرحلة النضّج العقليّ، وهذا يجعلها إحدى المراحل 

المهمّة في مسيرة حياة الأفراد من الطفولة إلى المراهقة؛ إذ تؤثر في تعلمهم العلوم الأساسية والقيم، وتساهم 

 8(Johnson, 2010صياّتهم وصقل مهاراتهم في بناء علاقات اجتماعية ناجحة )في تشكيل شخ

 وتسـيطر ،خلال مرحلة المراهقة أقرانهم مع العلاقات الاجتماعية بين الطلبة في المدرسة أهمية وتـزداد

حاجات  مرحلة، كما تتزايدالالحميمة خلال  والصداقات والاستقلالية بالهوية المتعلقة الاهتمامـات علـيهم

وكذلك تقدير الذات؛ فالمراهق يعيش فترة انتقالية ذات تغيرات سريعة وغير  ،تحقيق الأمن والانتماء

مستقرة، كما يصبو المراهق خلال هذه المرحلة النمائية لإشباع الحاجات النفسية والاجتماعية والانفعالية 

سية؛ حيث يحتاج الطالب داخل البيئة داخل الجماعة التي يشعر بأنه عضو فيها ولا سيما الجماعة المدر

 ,Al-Zoubi) أن يكون فردًا مقبولًا ويحظى بمكانة مرتفعة حتى يشعر بأنه ينتمي إليها إلىالمدرسية 

2001)8 

ومما يزيد شعور الطالب بالانتماء لمدرسته اعتقاده بأن البيئة المدرسية آمنة، وتوفرله شعورًا بالكينونة، 

م بمعاييرها وقواعدها، والعكس صحيح فإذا شعر الطالب بأن البيئة المدرسية مما يؤدي به إلى الالتزا

بالاغتراب عن المدرسة وتبدأ المشكلات السلوكية والأكاديمية  رٌ مصدر قلق وإحباط سيتولد لديه شعو

 8(Akseh, 2015)المختلفة بالظهور، بدءًا بالعنف وانتهاءً بالتسرب من المدرسة 

وير العلاقات الإيجابية مع الأقران والبالغين في المدرسة خطوة تساهم في تحسين ومن ناحية أخرى يعد تط

ويمكن القول أن للبيئة المدرسية وللوالدين وللرفاق دورًا  (؛Blum & Libbey, 2004تحصيل الطلبة )

 8(Meyer, Loper & Nichols, 2015حاسمًا في إحساس الطلبة المراهقين القوي بالارتباط بالمدرسة )

 ومدرسته، الطالب بين طبيعة العلاقة إلى (School Connectedness) بالمدرسة الارتباط مفهوم ويشير

 Blum, McNeelyويتضمن خبرات الطالب في الانتماء للأشخاص داخل المدرسة والمناخ المدرسي )

& Rinehart, 2004،) قبل من والتقبل بالمدرسة بالتعلق الإحساس من بالمدرسة الارتباط يزيد كما 

 & Blum)بمدرسته  ويتعلق الطالب بها يلتزم التي للطريقة انعكاسًا بالمدرسة الارتباط ويمثل ،الآخرين

Libbey, 2004)8 

يعود إلى هرم ماسلو  ،( بأن مفهوم البيئة الأمنة والارتباط بالمدرسة ,2070Johnson) جونسون ترىو

للحاجات، حيث وضع أساسًا نظرياً في العلاقات؛ فالانتماء في هرم ماسلو يقع في الوسط بين حاجات الأمن 

وحاجات تقدير الذات، وافترض ماسلو أن الإنسان بحاجة إلى الشعور بالانتماء والقبول حتى ينتقل إلى 

بتوسيع  (Sergiovanni, 1994)رجوفاني قام س 7776وفي عام  مستوى آخر في التسلسل الهرمي8

نظرية الانتماء والعلاقات من خلال الإشارة إلى أن المجتمع هو حاجة إنسانية أساسية والتي بدونها ننفصل 
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لوصف الارتباط مع  (Gemeinschaft)عن أنفسنا وعن الآخرين وعن المجتمع، كما استخدم مصطلح 

 ، حي أو مدرسة(8بيئة معينة أو وضع معين )على سبيل المثال

تتراوح تعريفات الارتباط بالمدرسة بين التعريف العملي لـلارتباط بالمدرسة والذي عرفه  و

(2006Libbey, على أنه دراسة علاقة الطالب بالمدرسة إلى فهم أكثر تعقيدًا ينظر ) إلى الارتباط  فيه

اعل بين جميع أعضاء بيئة المدرسة بالمدرسة على أنه مفهوم متعدد الأبعاد والذي يتبلور عن طريق التف

(Tighezza, 2014بينما يرى النموذج الأ ،)كولوجي الارتباط بالمدرسة برؤية تكاملية وشاملة، ي

 & Barberفالارتباط يتشكل بطريقة تبادلية وتفاعلية عبر الأنظمة البيئية المحيطة بالطالب )

Schluterman, 2008  8) 

المدرسة يتأثر بالتفاعل بين الأفراد والبيئة والثقافة، في حين تمثل وجهة ( أن الارتباط بBlum) بلم يرىو

( خروجًا واضحًا عن المفاهيم السابقة، حيث قدم فكرة الارتباط بالمدرسة Whitlock) وايت لوك نظر

ل على أنه يمثل سبب ونتيجة على حدٍ سواء؛ إلا أنه يمكن النظر إلى الارتباط بالمدرسة بأنه مؤشر قوي ودا

 ,Blum et al., 2004; Whitlock) على التفاعلات الديناميكية بين الأفراد ومحيطهم الاجتماعي والبيئي

2006; Waters, Cross & Runions, 2009)8 

 الطلبة بين وثيقة علاقة ليتضمن بالمدرسة؛ الارتباط مفهوم نطاق (Schaps, 2005) في حين وسع شابس

 من وفهمهم، الطلبة إلى الوصول للمعلمين بالمدرسة الارتباط يتيح حيث المدرسة، في والبالغين وأقرانهم

 المدرسة ثقافة يتركه على الذي الإيجابي التأثير ملاحظة يمكن بحيث معهم، إيجابية علاقات تكوين خلال

 الارتباط8 بهذا يشعرون الذين الطلبة عدد بالإضافة إلى زيادة ومناخها؛

 كبير تداخل في سهمتأ المفهوم هذا قياس في المستخدمة والأدوات والمفاهيم المصطلحات ازدياد أن إلا

 School) المدرسي الاندماج مثل مصطلحات البحوث استخدمت فقد الصلة، ذات بين المفاهيم

Engagement)، المدرسي التعلق (School Attachment)، المدرسية والرابطة (Bonding 

School )المدرسي والمناخ (School Climate )بالمدرسة الارتباط إلى للإشارة(Barber & 

Schluterman, 2008)  ، وسيتم اعتماد مفهوم الارتباط بالمدرسة(School Connectedness)  في

هذه الدراسة نظرًا لكونه الاصطلاح الأكثر اتساعًا والذي يشير إلى علاقة الطالب بمدرسته ويعبر عن 

 (Resnick, Bearman & Blum, 1997)8المدرسة  تفاعله بالبيئة الاجتماعية داخل

 & Chung‐Do & Goebert & Chang)وجويبرت وتشانج وهاماجاني دو -تشانجويعرف 

Hamagani, 2015)  الارتباط بالمدرسة بأنه الدرجة التي يدرك فيها الطالب بأنه جزء من محيط المجتمع

المدرسي والذي تربطه بالمراهقين والبالغين فيه علاقات إيجابية تختلف في مستواها من فرد إلى آخر، كما 

الارتباط بالمدرسة على أنه شعور الطالب  (Marsh & Randolph, 2020) يعرف مارش وراندولف

 بأن المراهقين والأقران في مدرسته يهتمون برفاهيته العامة8

،  (Blehar)، وبلهر (Ainsworth)نزوورثي، وإ(Bowlby)أجرى العديد من الباحثين أمثال بولبي  وقد

( أبحاثاً مكثفة  لتطوير نظرية Johnson, 2010والمشار إليهم في )(Waters) ، ووترز(Wall)  وول

4
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يمكن ربطه بالإطار النظري للتعلق، حيث يقوم  "Connectedness" لارتباطالتعلق، واعتقدوا بأن ا

الأطفال أولاً بتأسيس روابط مع والديهم من خلال التفاعلات الاجتماعية وتطوير روابط انفعالية قوية، وتعد 

 هذه التفاعلات بداية تشكل ونمو العلاقات الاجتماعية8

 Social Control Theory)) ظرية الضبط الاجتماعي( في نHirschi, 1969بينما  افترض هيرشي )

أن الفرد ينخرط في سلوكات منحرفة عندما يتم كسر الرابطة الاجتماعية، فارتباط الفرد بالوالدين والأقران 

ات المعادية للمجتمع؛ فالارتباط يمثل ضابط اجتماعي يجعل الفرد ييحول دون ممارسة العنف والسلوك

 والأنشطة الاجتماعية وملتزمًا بالقوانين والتعليمات الإدارية8 ممارسًا للمهن المشروعة

 دفعه في ويساهم معلميه اهتمام محط بأخرى أو بصورة يجعله بها وارتباطه بمدرسته الطالب تعلق إذ إن

بالإضافة إلى رغبته في التفوق  رضاهم، نيل أجل من المختلفة المنهجية واللامنهجية بالأنشطة القيام نحو

والتقدم والنجاح ليصير محط اهتمام وتقدير زملائه والمجتمع المدرسي بأسره، مما يشير إلى أن المدرسة 

يجب أن تسعى من خلال العاملين فيها إلى الاهتمام بجذب الطلبة وتشكيل روابط حقيقية بينهم وبينها 

(Johnson, 20108) 

 يصاحب ذلك وربما دافعية الطلبة نحو التعلم، على تدني المدرسة تجاه السلبي الشعورتزايد  بينما يعمل

 ( بأن إثارةDeci & Ryan, 1990السلوكية، كما يرى ديسي وريان ) المشكلات بعض ظهور أيضاً 

 إيجابية، أكثر والصفي المدرسي تفاعلهم وعملية فاعلية، أكثر عملية تعلمّهم تجعل الطلبة لدى الدافعية

 انتباه زيادة في أهمية لها الصفي للتعلم والدافعية8 الصفية التعلمّ في مواقف للاشتراك حماسهم من وتزيد

-Al-Alwan & Alأشار العلوان والعطيات قد اندماجه وارتباطه بالمدرسة8 و وقت وزيادة الطالب،

Attiyat, 2010)معالجة في نشط هو وبالتالي يتعلم، مايهتم ويشارك في داخليا؛ً مدفوعال ( إلى أن الطالب 

 إلىوليصل  المهام هذه في ويبدع ليثابر ؛وتحدٍ  جدةٍ  فيها يكون التي المهام اختيار إلى ويميل المعلومات،

 الأكاديمي8 الإنجاز من مرتفع مستوى

 مكونات الارتباط بالمدرسة

مجموعة من الصفات التي تدل على ارتباط الطلبة بالمدرسة (  ,.2006Blum et al) وآخرون حدد بلم

الإحساس بالانتماء وكأنه جزء من المدرسة، والإعجاب بالمدرسة، والاعتقاد بأن المعلمين داعمين مثل، 

ومهتمين به، ووجود أصدقاء حميمين داخل المدرسة، والمساهمة في تقدمه الأكاديمي الحالي والمستقبلي، 

 اعتبارها يمكن، حيث ، والمشاركة في الأنشطة اللامنهجيةوفعالٌ  والاعتقاد بأن الضبط المدرسي عادلٌ 

بدرجة عالية بالنجاح في المدرسة؛ ويتضمن كل عامل منها شعور الفرد بالانتماء لنفسه أو  تتنبأعوامل 

 مجتمعه أو أحد أقرانه؛ إذ يمكن القول بأن الارتباط بالمدرسة يحدث فرقاً في حياة الطالب8

تخلق الإحساس بالانتماء والسلامة والأمن فالارتباط بالمدرسة يتضمن العلاقات الفعلية والمتصورة التي 

بين البالغين والطلبة داخل المدرسة، ففي ظل غياب مناخ مدرسي دافئ وداعم، من غير المرجح أن يشعر 

يعزز الارتباط بالمدرسة في النهاية المناخ المدرسي حيث الطلبة بالارتباط بالآخرين، وفي المقابل، 

 (Johnson, 20108الإيجابي )
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 (:Karcher & Lee, 2002ما يلي )ب كما حددها كارتشر ولييتحديد مستويات الارتباط بالمدرسة ويمكن 

يعبر عن الدعم المدرك بشكل عام من الطلبة الآخرين، والبالغين في المدرسة، ويشمل  الدعم العام: -

 إحساس الطالب بالعضوية والقبول في الجسم الطلابي ككل8 

معلمي الطالب، أو أصدقاء المدرسة، أو  :رك من مصادر محددة مثلوهو الدعم المد الدعم المحدد: -

ات الطالب وأفعاله بل يزملاء الدراسة، أو العضوية في المدرسة الحالية للطالب؛ ولا يتضمن سلوك

 يتضمن الاعتراف بالدعم، ولا يسعى الطالب بفعالية للبحث عن الدعم8

نشطة المدرسية والاستمتاع بها، وإظهار هو إظهار الجهد في العمل المدرسي والأ الاندماج: -

المشاركة النشطة في تقييم العلاقات مع البالغين أو الأقران في المدرسة؛ حيث يسعى الطالب بشكل 

 صريح للبحث عن الدعم8

 ,Lohmeier & Lee) كما حددها لوميير وليي بينما يتكون الارتباط بالمدرسة من المكونات التالية

2011 :) 

ويعبر عن علاقة )تعلق( الطالب بجوانب المدرسة غير المرتبطة بالعلاقات  مدرسة:التعلق بال -

 الاجتماعية، بما في ذلك الصفوف والأنشطة وأهمية التعليم، وقيم المدرسة8

ويعبر عن علاقات الطالب مع المعلمين وغيرهم من البالغين في  :(المعلمين) التعلق بالبالغين -

 المدرسة مثل، المدربين والمرشدين أو مديري المدرسة8

ويعبر عن علاقات الطالب مع الطلبة الآخرين في مدرسته، سواء زملاء الدراسة  التعلق بالأقران: -

 وأصدقاء المدرسة أو غير ذلك من الطلبة الآخرين في المدرسة8

 Mohammadi; Sajjadi and) وسجادي وكاماليكما يقسمها محمدي  ،مكونات الارتباط بالمدرسة أما

Kamali, 2013): 

: ويعبر عن قدرة الطالب على التأثير على الأفراد والأنشطة المتعلقة بالمناخ المدرسي، ويتمثل القوة -

 8سيةت المدريادتلمنوا تلمجموعاا في يةولعضوا اللامنهجية طةلأنشافي ركة لمشاذلك في ا

: ويعبر عن استثمار الطالب لطاقاته في الأنشطة المدرسية والتعلق الشخصي بالأولويات الالتزام -

التي تفرضها المدرسة، فالطلبة ذوو الالتزام العالي يقبلون بالأهداف والمعايير والقيم التي تتبناها 

التخطيط للمستقبل، والحصول على مدرستهم، كما أنه مزيج من معتقدات المتعلمين مثل: التقدم، و

ابية تجاه مدارسهم، من مثل المواظبة والقيام بالواجبات المنزلية جات إييدرجات عالية وتبني سلوك

 ووالميل إلى الامتثال والحفاظ على قيم المدرسة والأنشطة المتعلقة بها، ولهذا لا ينخرط الطلبة ذو

 للمجتمع8د معاوك في سلزام العالي لالتا

: ويشير إلى انفعالات الطلبة تجاه مدرستهم، مثل التعلق، والفخر، والإحساس ق بالمدرسةالتعل -

بالأمن في البيئة المدرسية، كما يتضمن كلا من ألفة المتعلمين بمدرستهم ومدى صلتهم بالأشخاص 
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ع العاملين داخل المدرسة، كالمعلمين، والمدير مما ينعكس في تقييم المعلمين للطلبة وجعلهم موض

 تقدير واحترام8

: ويعبر عن امتثال الطلبة للمبادئ والقيم المدرسية، فعندما يرى الطالب أن الإيمان بقيم المدرسة -

مبادئ مدرسته وقواعدها عادلة وجديرة بالثقة، سيبذل جهده لاحترام هذه المبادئ، وسيكون أقل 

 لسلوك المعادي للمجتمع8لمشاركة 

بأنه يمكن تقسيم الارتباط بالمدرسة إلى تسعة موضوعات عامة : (  ,2006Libbeyليبي ) بينما يرى

الإعجاب بالمدرسة، وصوت الطلبة، والأنشطة اللامنهجية، و ،"الاندماج الأكاديمي، والانتماء، والعدالة

 وعلاقات الأقران، والأمن، ودعم المعلم"8

 أهمية الارتباط بالمدرسة:

المدرسة، والاهتمام بصحة الطلبة الاجتماعية والانفعالية يسهم  إن تحسين المناخ الاجتماعي والانفعالي في

في تقدم المهمة الأكاديمية للمدرسة بطرق مختلفة، كما إن تلبية الاحتياجات الاجتماعية والانفعالية للطلبة لا 

 (Johnson, 20108عداد للتعلم فقط بل تعمل على زيادة قدرة الطلبة على التعلم )تتضمن عملية الإ

كل الارتباط بالمدرسة من بناء العلاقات، ولا سيما العلاقة بين المعلم والطالب، حيث تساهم هذه العلاقة يتش

في تشكيل خبرة الطالب بالمدرسة بشكل كبير؛ كما إن العلاقات الإيجابية بين المعلم والطالب ضرورية في 

 (Petrie, 2014; Marsh, 2018 8إدارة الصف وكذلك النجاح الأكاديمي والسلوكي لدى الطلبة )

يوظف المعلمون الذين يقدرون طلابهم ويهتمون بهم  كأفراد كميات كبيرة من التفاعلات الإيجابية مع حيث 

(؛ كما يعد استخدام عبارات Regan & Michaud,2011الطلبة من أجل بناء بيئات تعلم آمنة وإيجابية )

شكلاً من أشكال التفاعلات الإيجابية مع الطلبة وشكلاً  الثناء والمديح الإيجابي المرتبط بالسلوك المناسب

فعالًا من التعزيز الإيجابي المرن؛ حيث يسهم في تلبية احتياجات الطلبة المتنوعة، ويزيد مقدار التواصل 

ات المرغوب فيها للطالب  ضروري لفعالية هذا يالإيجابي بين المعلم والطالب، كما إن  تحديد السلوك

 8(Marsh,2018ابي )التعزيز الإيج

( على أهمية العلاقات الإيجابية بين الطلبة والمعلمين، حيث يمكن للمعلمين  ,2076Petrieويؤكد بيتري )

سد الفجوة بين الارتباط وعدم الارتباط بالمدرسة عن طريق إثارة دافعية الطلبة للتعلم، وتوجيه الطلبة حول 

التعليمات اللفظية، ووضع توقعات عالية، وجعل الدروس  ما يجب عليهم فعله بدلاً من الاكتفاء بإعطاء

 ممتعة وذات معنى8

إن الطلبة الذين يشعرون بالدعم من قبل الكادر التدريسي وبالأمن في مدرستهم أكثر احتمالًا للنجاح 

فالارتباط بالمدرسة مرتبط بالتحصيل الأكاديمي المرتفع، والدافعية، والاندماج، وحضور  ،الأكاديمي

ل، وسلوكيات سلبية أقل، ويمكن بناء هذا الارتباط من خلال الضبط المدرسي العادل والمتسق، أفض

 & Blum)والتوقعات العالية، وبناء علاقة إيجابية مع شخص بالغ واحد على الأقل في المدرسة 

Libbey, 2004)8 
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المهمة سواء بالنسبة للطالب وفي إطار الحديث عن بيئة المدرسة فإن مفهوم العدالة المدرسية من المفاهيم 

أو المعلم، حيث يؤدي الشعور بالعدالة إلى زيادة الشعور بالانتماء للمدرسة، مما يدفع الطالب لأن يبذل 

أقصى ما في وسعه من أجل النهوض بالمؤسسة التي هو عضو فيها، كذلك يرتبط شعور الطالب بانتمائه 

 8(Attia, 2014)مارسات التأديبية داخل المدرسة للمدرسة بعدالة ووضوح القوانين المدرسية والم

وتشير إلى أن  ،أهمية الارتباط بالمدرسة في رفاهية المراهقين الدراسات علىومن ناحية أخرى أكدت 

المدارس الأكاديمية بما توفره من بيئة مناسبة يمكن أن تكون أكثر نجاحًا في تعزيز مستويات الارتباط 

، كما ترى تومك (Frostick et,al, 2018)ثر إيجاباً على الصحة النفسية بالمدرسة والتي يمكن أن تؤ

(207.Tomek, Bolland, Hooper, Hitchcock, and Bolland, بأن هناك ارتباط ) ًبين  ياً عال ا

مستويات الارتباط بالمدرسة والمخرجات النمائية الإيجابية لدى المراهقين مثل )مستويات عالية في قيمة 

 مات مرتفعة في الاختبارات(8 الذات وعلا

طالب من الصف السابع إلى الثاني عشر بأن  36000وقد وجدت دراسات مختلفة أجريت على أكثر من 

الأسرة، والمدرسة، والعوامل الفردية مثل الارتباط بالمدرسة، والارتباط بالوالدين والأسرة، وارتفاع 

ضد مجموعة من السلوكيات  وقائيةامل نها عوأتوقعات الآباء بالتحصيل الدراسي وغيرها، ب

كان عامل و (Nonnemaker, McNeely & Blum,.,2003)، (Resnick, et al., 1997)السلبية

الارتباط بالمدرسة، هو أقوى عامل حماية من سوء استخدام العقاقير، والتغيب عن المدرسة، والسلوك 

المرتبة الثانية من حيث الأهمية في دراسات وقد حصل الارتباط بالمدرسة على  ،الجنسي المبكر، والعنف

مختلفة، بعد الارتباط بالأسرة، كعامل وقائي ضد المشكلات الانفعالية، واضطرابات الأكل، والتفكير في 

كما أظهرت الدراسات وجود علاقة قوية بين الارتباط بالمدرسة (؛ Resnick, et al., 1997)الانتحار

  (Rosenfeld, Richman & Bowen, 1998) ك الحضور المدرسيوالمخرجات التعليمية، بما في ذل

 8  (Klem & Connell,2004)وارتفاع التحصيل 

تأتي هذه وومن خلال ما سبق تتضح الأهمية البالغة للارتباط بالمدرسة خصوصاً في مرحلة المراهقة، 

عينة من طلبة الصفين الدراسة من أجل تقصي الخصائص السيكومترية لمقياس الارتباط بالمدرسة لدى 

 8التاسع والعاشر الأردنيين

 مشكلة الدراسة وأسئلتها:

زمات الأتغيرات وبالعديد من الالمراهقة،  الصفين التاسع والعاشر غالباً في خبرة مرحلةيمر الطلبة في 

أكثر تؤثر في سلوكياتهم، بحيث يعد الطلبة في هذه المرحلة  التي عامةالضغوط الجتماعية والانفسية وال

رير االتق أحد عرضة لإحداث سلوكيات طائشة، مقارنة بمن هم في مراحل عمرية أخرى، فقد كشف

حيث  ،( جريمة جنايات وجنح6162عن مديرية الأمن العام الأردنية، ارتكاب الطلبة ) ةالصادر ةالجنائي

، 76وال نسبة %%، في حين بلغت جرائم التعدي على الأم20شكلت جرائم الطلبة في الجنح والجنايات 

%، وإذا ما عدت .7%، وشكلت جرائم السلامة العامة ما نسبته 22ما نسبته  بينما شكلت الجرائم الأخلاقية

المخالفات والسلوكيات الطائشة، والمخالفات التي يتم حلها إداريا أو اجتماعيا من خلال التوسط والنظام 
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-Al)لجريمة من الممكن أن يتضاعف العدلي غير الرسمي، فإن حجم مشاركة الطلبة في سوق ا

Badayneh & Al-Oran & Al-Tawaihah, 2011) 

ولعل أبرز ما تدل عليه هذه المؤشرات هو ضعف في دور مؤسسات التنشئة الاجتماعية والتربوية ولعل 

ويشعر  ،أهم تلك المؤسسات بعد الأسرة هي المدرسة؛ فعندما يعتقد الطالب بأن المدرسة آمنة وتهتم به

أن يتعلم بشكل أفضل، حيث أظهرت الدراسات التجريبية أن الارتباط  المرجحبالانتماء نحوها، فمن 

بالمدرسة يرتبط بمجموعة واسعة من المخرجات التكيفية مثل مستويات أعلى من الدافعية والمشاركة 

الطلبة الذين يرتبطون على أن  (Blum et al., 2004) وآخرونوالإنجاز والتكيف، حيث يؤكد كل من بلم 

 بالمدرسة ولديهم علاقات إيجابية في المدرسة لديهم مستويات أعلى من الصحة النفسية8 

على مستوى المملكة الأردنية  المدرسةفي الارتباط المتعلق بفي الإطار البحثي غياباً ومع ذلك، نجد 

(  ,Abu Ghazal.207غزال )الهاشمية أو حتى على مستوى الدراسات العربية، حيث تعد دراسة أبو 

والتي أشارت إلى عدم وضوح مكونات الارتباط وعدم وجود مقياس واضح ذي خصائص سيكومترية 

معتمدة؛ أولى هذه الدراسات على مستوى المملكة، مما يشير إلى غياب الاهتمام في هذا المجال بالرغم من 

 & Hodges) شبايروتايلور -وركهودجز وكوردييه وجوستين وبأهميته، كما أشارت نتائج دراسة 

Cordier & Joosten & Bourke-Taylor &  Speyer, 2018)  التي هدفت إلى عمل مراجعة

منهجية لمقاييس الارتباط بالمدرسة أشارت إلى وجود غموض في مكونات الارتباط بالمدرسة وإلى حاجة 

 ة بالخصائص السكومترية8مقاييس الارتباط بالمدرسة إلى مزيد من التطوير والدراسة المتعلق

( طالباً 200.00التي أجريت على )  (Furlong & You, 2011)وأكدت ذلك دراسة فيرلونج ويو

وطالبة على مستوى العالم من أصول غير عربية لفحص الخصائص السيكومترية لمقياس الارتباط 

مكونات الارتباط لث لفحص البنية الأساسية ومزيد من البح بالمدرسة، حيث أوصت بضرورة إجراء

 8بالمدرسة

فإن توفير مقياس الارتباط بالمدرسة على عينة أردنية وبصورة عربية والكشف عن  ومن ناحية أخرى

الخصائص السيكومترية المناسبة يعد أمراً في غاية الأهمية، حيث يفتح الطريق أمام الباحثين لإجراء 

يين المزيد من الدراسات في هذا المجال، كما أن من شأنه أن يضع بين يدي الباحثين والمختصين التربو

 مقياساً يساعد في الكشف عن مستوى الارتباط بالمدرسة لدى الطلبة في مرحلة المراهقة8

 ومن هنا تسعى هذه الدراسة إلى الإجابة عن الأسئلة التالية:

ما مؤشرات صدق مقياس الارتباط بالمدرسة لدى طلبة الصفين التاسع والعاشر في مديرية تربية لواء  78

 القويسمة؟

ما مؤشرات ثبات مقياس الارتباط بالمدرسة لدى طلبة الصفين التاسع والعاشر في مديرية تربية لواء   28

 القويسمة؟
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( في مستوى الارتباط بالمدرسة α ≤ 0802هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) 38

تغيري )الجنس، الصف لدى طلبة الصفين التاسع والعاشر في مديرية تربية لواء القويسمة تبعاً لم

 الدراسي( والتفاعل بينهما؟

 أهمية الدراسة:

تستمد الدراسة الحالية أهميتها كونها من الدراسات القليلة التي تسعى للكشف عن الخصائص السيكومترية 

لمقياس الارتباط بالمدرسة، كون هذا الموضوع أحد أهم المواضيع التربوية التي يعنى بها علم النفس 

 مجالين أحدهما نظري والآخر عملي كما يلي:المدرسي، وتكمن أهمية هذه الدراسة في التربوي و

الأهمية النظرية: تناول مفهوم الارتباط بالمدرسة والإشارة إليه وتوضيح مكوناته، حيث تعد هذه  78

تجمع لم الدراسة اسهامًا بحثياً في هذا المجال الذي لاحظ الباحثون ندرة الدراسات العربية فيه والذي 

 الدراسات على بناء عاملي موحد8

توفير مقياس ذو خصائص سيكومترية جيدة يمكن استخدامه في الدراسات المستقبلية الأهمية العملية:  28

 من قبل الباحثين العرب ومناسب للبيئة العربية8

 التعريفات الإجرائية:

 ما يلي:تتضمن هذه الدراسة مجموعة من المفاهيم الأساسية التي يمكن تعريفها ك

ويتضمن خبرات الطالب في الانتماء  ومدرسته، الطالب بين يعبر عن طبيعة العلاقة: الارتباط بالمدرسة

ويعرف إجرائياً بأنه الدرجة التي  ،(Blum et al., 2004للأشخاص داخل المدرسة والمناخ المدرسي )

 يحصل عليها الطالب على مقياس الارتباط بالمدرسة والمعد خصيصاُ لتحقيق هدف الدراسة8

وتتمثل في  ،نفسية واجتماعية خصائص مهمة ينبغي أن تتوفر في أي أداة قياسالخصائص السيكومترية: 

 الصدق والثبات وفيما يلي تعريفهما:

ن الدرجة التي يمكن فيها للاختبار أن يقدم معلومات ذات صلة بالقرارات التي يعبر ع صدق المقياس:

ستتخذ بناء على تلك المعلومات، وأن يقيس الاختبار ما وضع لقياسه، وهو مؤشر بأن الاختبار المستخدم 

 (2077Zaza, 8) هو الأنسب لقياس السمة

 إذاقاربة في قياسه لمظهر ما من مظاهر السلوك وهو أن يعطي الاختبار نتائج متماثلة أو مت ثبات المقياس:

 (2070Allam, 8ما استخدم ذلك المقياس أكثر من مرة )

 الدراسة محددات

 يأتي: ما ضوء في الدراسة هذه نتائج تتحدد

وهي النسخة العربية المطورة من مقياس الارتباط  ،أداة الدراسة المستخدمة في هذه الدراسة -

بالمدرسة الذي تم تطويرها من أجل تحقيق أهداف الدراسة الحالية، والمكونات التي انبثقت من 

 .سيكومترية خصائص من لها تحقق وما التحليل العاملي لها،
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مدارس مديرية  في الأساسيين والعاشر التاسع الصفين طلبة من مجموعة ضمت التي الدراسة عينة -

 .الأردن فيتربية لواء القويسمة 

 :السابقة الدراسات

يعد موضوع الارتباط بالمدرسة أحد المواضيع الحديثة التي لم تحظَ بعد بالدراسة والبحث الكافيين، وفيما 

يلي مجموعة من أبرز الدراسات السابقة التي تناولت الحديث عن الخصائص السيكومترية للأدوات 

 مة في قياسه:المستخد

دراسة هدفت إلى تقصي الخصائص السيكومترية   (Furlong & You, 2011)إذ أجرى فيرلونج ويو

م استخدامه على نطاق واسع في البحوث النفسية والذي ت لصحة المراهقين ةالمدرسب لمقياس الارتباط

، وتشير الدراسة إلى أن هذا المقياس لم يخضع لأي دراسة سيكومترية مسبقاً، وقد والصحة العامة والتعليم

( طالباً وطالبة على مستوى العالم، من أصول غير عربية في مدارس 200.00تكونت عينة الدراسة من )

ت أساسية وثانوية، وقد أشارت نتائج الدراسة إلى إمكانية استخدام مقياس الارتباط بالمدرسة حيث بلغ

(، وبلغت قيم معاملات ارتباط بيرسون لفقرات المقياس ..08 – 08.2معاملات الثبات قيما تراوحت بين )

ث ومزيد من البح (، كما أوصت الدراسة بضرورة إجراء0822 – 0866مع أبعاده قيما تراوحت بين )

 8للمكونات الكامنة للارتباط بالمدرسةلفحص البنية الأساسية 

دراسة هدفت إلى تقصي الخصائص السيكومترية  (Lohmeier & Lee, 2011)أجرى لوميير وليي كما 

( طالباً وطالبة من الطلبة في 962لمقياس الارتباط بالمدرسة لدى المراهقين وقد تكونت عينة الدراسة من )

باط بالمدرسة ، وقد استخدم الباحثان مقياس الارتالصفوف من التاسع ولغاية الثاني عشر في إنجلترا

المستخدم مع المراهقين، حيث استخدم الباحثان طريقة كرونباخ ألفا للتحقق من ثبات فقرات المقياس 

كما أظهر التحليل العاملي سبعة مكونات للارتباط بالمدرسة  ،(08.0حيث بلغت قيمته ) ،واتساقها الداخلي

والارتباط الانفعالي  ،والاندماج المدرسي ،قرانوالارتباط بالأ ،والارتباط بالبالغين ،الارتباط السلبيوهي: 

 8ومستوى ارتياح الطالب في مدرسته ،وقيمة المدرسة

دراسة هدفت إلى تقصي الخصائص السيكومترية لمقياس الارتباط  (Sugar, 2012)وأجرى سوجار 

( من 7360وتوزيعه على عينة بلغت ) (Goodenow, 1992)المتصور بالمدرسة إذ تم استخدام مقياس 

العاملين في المدارس الثانوية بالإضافة إلى الطلبة أنفسهم، وقد أشارت نتائج التحليل العاملي إلى وجود 

أربعة مكونات لمقياس الارتباط وهي )الارتباط بالطلبة، التواصل، الانتماء، التواصل مع المعلمين( وقد 

( فقرة، كما أشارت نتائج الثبات من خلال معادلة كرونباخ ألفا 26من ) تكونت الصورة النهائية للمقياس

ومعامل بيرسون إلى ثبات عالي تمتع به المقياس، وأشارت نتائج الصدق التمييزي إلى ارتباط المعدل 

الأكاديمي للطلبة والتقييم الأكاديمي لهم من قبل معلميهم بمدى الارتباط بالمدرسة، كما لوحظ أن الطلبة 

 وي الصفوف الأعلى قد حصلوا على درجات أعلى من الارتباط بالمدرسة8ذ
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دراسة هدفت إلى تحديد مدى ملائمة نموذج  .Mohammadi, at al) 2073أجرى محمدي وآخرون )و

وقد  ،سببي للعلاقة بين مكونات الارتباط بالمدرسة والتحصيل الأكاديمي والدافعية الأكاديمية كمتغير وسيط

والمطور من فبل  (School Connectedness Scale)الارتباط بالمدرسة  اسة مقياساستخدمت الدر

، حيث أظهرت طريقة  كرونباخ ألفا بأن معامل صدق  (Brown & Evans, 2002)ايفان وبراون

وهي: الالتزام، القوة،  ،(، وباستخدام التحليل العاملي للمقياس تبين وجود أربعة مكونات08.6المقياس )

 المدرسة، الإيمان بقيم المدرسة8التعلق ب

دراسة هدفت إلى قياس الخصائص  (Chung‐Do et al, 2015)دو وأخرون -وأجرى تشانج

( طالباً من طلبة المدارس 171السيكومترية لمقياس الارتباط بالمدرسة، وقد تكونت عينة الدراسة من )

ت نتائج الدراسة إلى ارتباط فقرات مقياس الثانوية، حيث تم استخدام التحليل العاملي التوكيدي، وقد أشار

مشاركة المدرسة، والدافع الأكاديمي، والالتحاق بالمدرسة، الدراسة الخمسة عشر بالمكونات الخمسة )

( 3.( عند درجات حرية )439.99حيث بلغت قيمة كاي تربيع )( ودعم المعلم، والعلاقات مع الأقران

( وبلغت قيمة مؤشر تاكر لويس 08777ر المطابقة المقارن )وهي قيمة دالة إحصائية، وبلغت قيمة مؤش

(، وقد أشارت نتائج ثبات المقياس 08011( وبلغت قيمة الجذر التربيعي لمتوسط خطأ الاقتراب )..087)

 ( وهي قيم تشير إلى صلاحية المقياس08738 – 0813باستخدام معادلة كرونباخ ألفا إلى قيم تراوحت بين )

 A)دراسة هدفت إلى عمل مراجعة منهجية  (Hodges et al, 2018)وآخرون هودجز وأجرى 

systematic review)  لمقاييس الارتباط بالمدرسة، وقد تمت مراجعة خمس قواعد بيانات شاملة لجمع

المقاييس المستخدمة في بحوث الارتباط بالمدرسة، إذ تكونت عينة الدراسة من جميع  مقاييس الارتباط 

طرق قياسها، وقد أشارت نتائج الدراسة إلى أن أفضل مقياس يقيس الارتباط بالمدرسة من بالمدرسة و

ناحية شموله بالخصائص السيكومترية هو مقياس المناخ المدرسي، كما أشارت إلى وجود غموض في 

لبحث مكونات الارتباط بالمدرسة عمومَا وإلى حاجة مقاييس الارتباط بالمدرسة إلى المزيد من التطوير وا

 ولا سيما البحوث المتعلقة بالخصائص السيكومترية8

دراسة هدفت إلى قياس الخصائص السيكومترية لمقياس  (Saha et al., 2020)وأجرى ساها وآخرون 

المدارس المراهقين في  طلبةمن  ( طالباً وطالبة607الارتباط المدرسي، وقد نكونت عينة الدراسة من )

العينة العشوائية، وقد أشارت نتائج الدراسة إلى أن المقياس م اختيارهم من خلال ولاية تريبورا في الهند ، ت

( كما أشارت 08.1تمتع بصدق محتوى مرتفع، حيث بلغ متوسط معامل ارتباط الفقرات بالدرجة الكلية )

درة نتائج التحليل العاملي الاستكشافي إلى وجود ثمانية عوامل تشبعت عليها فقرات المقياس وهي المبا

والمحافظة على الاهتمام واستخدام استراتيجيات الاندماج والاستكشاف وتحليل النتائج والمثابرة وتكوين 

استراتيجيات الاستقلال وتحقيق التوازن في التعلم الأكاديمي، كما أشارت نتائج الاتساق الداخلي إلى قيم 

 ( وهي قيم ذات دلالة إحصائية08178 – 0863تراوحت بين )

 (Direkci, Canbulat, Tezci & Akbulut, 2020)ديركي وكونبولات وتيزكي وأكبولات وأجرى 

وقد تكونت عينة  ،ويتمتع بخصائص سيكومترية ،دراسة هدفت إلى تطوير مقياس يقيس الارتباط بالمدرسة
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ستكشافي ( طالباً وطالبة من طلبة المدارس الإعدادية وإجراء التحليل العاملي الا2.1الدراسة الأولية من )

(EFA) ( طالباً وطالبة من أجل إجراء التحليل العاملي التوكيدي .26ثم بعد ذلك تم تطبيق الدراسة على )

(CFA)  وقد أشارت نتائج الدراسة إلى أن المقياس خرج بأربعة عوامل )مكونات( أصيلة فسرت ما نسبته

ل العاملي التوكيدي مؤشرات مقبولة % من التباين الكلي المفسر، وأظهرت مؤشرات مطابقة التحلي ..638

( 0872( وهي قيمة مقبولة، كما بلغت قيمة الاتساق الداخلي )0871حيث أشار معامل الموثوقية المركب )

 مما يشير إلى أن المقياس تمتع بخصائص سيكومترية عالية8

 دراسة هدفت إلى التحقق من الخصائص (Marsh & Randolph, 2020)وأجرى مارش وراندولف 

( منهم .6وطالبة، ) ( طالبٍ 200ونت عينة الدراسة من )السيكومترية لمقياس الارتباط بالمدرسة، وقد تك

( من ذوي الاحتياجات التعليمية الاعتيادية موزعين على 732من ذوي الاحتياجات التعليمية الخاصة و)

( ثانوية، وقد تم تطوير أداة الدراسة من خلال مجموعة من 1( متوسطة و)1( مدارس ابتدائية و)1)

فقرة، وقد وصل عدد  60ته الأولية من المقاييس التي تقيس الارتباط المدرسي، وتكون المقياس في صور

( فقرة، حيث وصلت نتائج الدراسة إلى أن مقياس الارتباط بالمدرسة يتكون من 26فقرات المقياس إلى )

 ،ثلاثة أبعاد رئيسة، هي: )الارتباط والتعلق بالمعلمين، الارتباط والتعلق بالأقران، الاندماج المدرسي(

 عة والعشرين، كما أشارت نتائج الدراسة إلى ثبات مرتفع للمقياس8تتوزع عليها فقرات الدراسة الأرب

 تعقيب على الدراسات السابقة:

يلاحظ من خلال الاطلاع على الدراسات السابقة أنها اهتمت بتقصي الخصائص السيكومترية لمقياس 

لطلبة المراهقين الارتباط بالمدرسة، كما يلاحظ أن جميع الدراسات السابقة اتفقت على اختيار عينة من ا

التي شملت عينتها الطلبة جميع  (Marsh & Randolph, 2020)باستثناء دراسة مارش وراندولف 

 المراحل الدراسية8

كما يلاحظ أيضاً أن جميع الدراسات السابقة لم تتفق على مكونات موحدة للارتباط بالمدرسة، حيث توصل 

الارتباط السلبي والارتباط نات للارتباط بالمدرسة هي: لوميير وليي على سبيل المثال إلى وجود سبعة مكو

بالبالغين والارتباط بالأقران والاندماج المدرسي والارتباط الانفعالي وقيمة المدرسة ومستوى ارتياح 

إلى أن الارتباط  .Mohammadi, et al) 2073محمدي وآخرون )بينما توصل  الطالب في مدرسته،

مارش وراندولف وتوصل  ، القوة، التعلق بالمدرسة، الإيمان بقيم المدرسة،بالمدرسة يتكون من الالتزام

(Marsh & Randolph, 2020)  إلى أن مقياس الارتباط بالمدرسة يتكون من ثلاثة أبعاد رئيسة هي

)الارتباط والتعلق بالمعلمين، الارتباط والتعلق بالأقران، الاندماج المدرسي( وبهذا يتضح ضرورة تقصي 

 الارتباط بالمدرسة في البيئة العربية8 مكونات

كما يلاحظ أيضاً أن معظم الدراسات السابقة أشارت إلى ضرورة إجراء المزيد من الدراسات حول 

 & Furlong)فيرلونج ويوحيث أوصت دراسة  ،الخصائص السيكومترية لمقياس الارتباط بالمدرسة

You, 2011)  للمكونات الكامنة للارتباط ية الأساسية ث لفحص البنومزيد من البح بضرورة إجراء

أيضاً إلى وجود غموض في  (Hodges et al, 2018)وآخرون هودجز بالمدرسة، كما أشارت دراسة 
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مكونات الارتباط بالمدرسة عمومًا وإلى حاجة مقاييس الارتباط بالمدرسة إلى المزيد من التطوير والبحث 

السيكومترية8 ومن هنا تظهر أهمية الدراسة الحالية في ضرورة ولا سيما البحوث المتعلقة بالخصائص 

تقصي الخصائص السيكومترية لمقياس الارتباط بالمدرسة ولا سيما في البيئة العربية التي لم تحظى ولغاية 

 الآن حسب علم الباحثين بأية دراسة مشابهة لها8

 وإجراءاتها: الدراسة منهج

 مجتمع الدراسة وعينتها:

ع الدراسة من جميع طلبة الصفين التاسع والعاشر في المدارس الحكومية التابعة لمديرية تربية تكون مجتم

لواء القويسمة في العاصمة الأردنية عمان، والذين بلغ عددهم تبعاً للإحصاءات الصادرة عن مركز الملكة 

( من الصف 6677ى )( طالباً وطالبة موزعين حسب متغير الصف إل72726رانيا لتكنولوجيا المعلومات )

 8اً ( إناث1000و) اً ( ذكور2726( من الصف العاشر، وموزعين حسب متغير الجنس إلى )2131التاسع، و)

( طالباً وطالبة من المدارس الحكومية التابعة لمديرية تربية لواء 316وقد تكونت عينة الدراسة من )

راحل تبعاً للمدارس وللشعب الدراسية التي القويسمة، من خلال الطريقة العشوائية العنقودية متعددة الم

)مدرستين للذكور  ( مدارس عشوائيا6حيث كانت المرحلة الأولى هي مرحلة اختيار )يدرس بها الطلبة، 

شعب )شعبتين للصف التاسع وشعبتين ( 6، وعبرت المرحلة الثانية عن اختيار )ومدرستين للإناث(

كما روعي  ،الأداة على كافة الطلبة داخل الشعب المختارةبحيث تم تطبيق ، مدرسةمن كل  للعاشر(

وقد %( من مجتمع الدراسة،  3توزيعهم حسب متغيري الجنس والصف الدراسي، لتشكل العينة ما نسبته )

كما أشار  ،مرحلة المراهقة التي يرتكز حولها مفهوم الارتباط بالمدرسة اختير هذان الصفان لأنهما يشكلان

وواضعو مقاييس الارتباط بالمدرسة والباحثون في هذا المجال، ويبين الجدول  ،النظريإلى ذلك الاطار 

 ( توزيع أفراد عينة الدراسة تبعاً لمتغيري الجنس والصف الدراسي78)

 ( توزيع أفراد عينة الدراسة تبعاً لمتغيري الجنس والصف الدراسي.4جدول )

 الصف
 الجنس

 النسبة المجموع
 النسبة إناث النسبة ذكور

 %53 772 %22 72 %.2 703 التاسع

 %47 717 %28 .70 %77 17 العاشر

 %700 316 %23 200 %61 716 المجموع

 :(SRS)أداة الدراسة: مقياس الارتباط بالمدرسة 

صورة مطورة  (Lohmeier and Lee, 2011)يعد مقياس الارتباط بالمدرسة الذي طوره لوميير وليي 

 & Parker, Lee) عن المقياس الأصلي للارتباط بالمدرسة الذي أعده باركر ولوميير وليي 

Lohmeier, 2008) أحد أحدث المقاييس التي تقيس الارتباط بالمدرسة، وقد طور لوميير وليي  وهو

(Lohmeier and Lee, 2011) ن المقياس اللذان يعملان في جامعة ماساشوستس وكينساس الأمريكيتي
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( فقرة ويتوزع على سبعة مكونات وهي الارتباط السلبي والارتباط 22ليتكون في صورته النهائية من )

بالبالغين والارتباط بالأقران والاندماج المدرسي والارتباط الانفعالي وقيمة المدرسة ومستوى ارتياح 

 الطالب في مدرسته8

لهذا المقياس في البيئة العربية لعدم وجود أي مقياس  وقد تم العمل على دراسة الخصائص السيكومترية

يقيس الارتباط بالمدرسة ويتمتع بالخصائص السيكومترية العالية في حدود علم الباحثين، ولكون هذا 

المقياس يقيس الارتباط لدى المراهقين، ومن أجل ذلك تم العمل على تطوير نسخة عربية من مقياس 

 خطوات التالية:الارتباط بالمدرسة تبعاً لل

 الخطوة الأولى:  ترجمة فقرات المقياس من اللغة الأجنبية إلى اللغة العربية:

( من ,Lohmeier & Lee 2077لوميير وليي )من مقياس  في الصورة العربية اقتباس فقرات المقياس

كما وردت في  ( فقرة22ليتكون في صورته الأولية من ) ،تهاإعادة صياغو تلك الفقراتخلال ترجمة 

للقيام بإجراء الترجمة  ،على مختص باللغة الانجليزية وأستاذ في علم النفس التربويها رضالمقياس، ثم ع

( لفقرات المقياس من اللغة العربية إلى اللغة الانجليزية وذلك لتحديد Back translation)العكسية 

لي، حيث كان هناك اختلاف بسيط في الاختلاف بين فقرات المقياس المترجمة وفقرات المقياس الأص

، حيث تمت إعادة الارتباط الانفعالي، وتدل الأخرى على الارتباط بالأقرانفقرتين تدل إحداهما على 

 صياغة تلك الفقرتين ليتناسب ذلك مع ما ورد في المقياس الأصلي8

شاد النفسي والإرعلى عشرة من أعضاء هيئة التدريس في علم النفس التربوي  المقياس عرض تم

، وذلك للتأكد من الصدق الظاهري للمقياس، وذلك الجامعات الأردنيةوالقياس والتقويم من أساتذة  والتربوي

لإبداء ملاحظاتهم واقتراحاتهم وتعديلاتهم حول فقرات المقياس من حيث مدى ملاءمة صياغتها اللغوية، 

ثم أجريت الارتباط بالمدرسة، لها لمجالات ومدى ملاءمة الفقرات لعينة الدراسة، ومدى انتمائها وتمثي

 8من محكمي المقياس تم الحصول عليها التعديلات اللازمة بناء على التغذية الراجعة التي

 الخطوة الثانية: إعداد الصورة الأولية من أجل التطبيق على العينة الاستطلاعية:

الأولية من أجل التطبيق على العينة تمت في هذه المرحلة كتابة تعليمات تطبيق المقياس وإخراجه بالصورة 

، ووضع التدريج المناسب بناء على استشارة اخصائي في القياس والتقويم، وتم اختيار سلم الاستطلاعية

، تنطبق بدرجة قليلة، متوسطة تنطبق بدرجة، تنطبق بدرجة كبيرة، تنطبق تماماً ليكرت خماسي يتكون من )

 (8لا تنطبق إطلاقاً 

 الخطوة الثالثة: الدراسة الاستطلاعية:

( طالبا وطالبة من طلبة الصفين التاسع والعاشر 23تم في هذه المرحلة اختيار عينة استطلاعية مكونة من )

اية الفصل الدراسي والعاشر في نه التاسعبين طلبة الصفين  اختيروا عشوائياً منمن الذكور والإناث، 

تعرف مدى فهم  ، وقد كان الهدف من هذه الدراسة الاستطلاعية2020-2077 الأول من العام الدراسي

تم التحقق ، إذ استخراج المؤشرات الأولية لصدق المقياس وثباته، ولتعليمات المقياس واستيعابهم لها الطلبة

( وهي 0812 – 0836ية، وقد تراوحت القيم بين )صدق المقياس من خلال ارتباط الفقرات بالدرجة الكلمن 
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ثبات مقياس (، كما تم التحقق من 0802 ≥قيم تشير إلى أمكانية قبول جميع الفقرات بمستوى دلالة )

معامل كرونباخ ألفا بتقديراتها على أداة  من خلالالارتباط بالمدرسة من خلال طريقة الاتساق الداخلي 

 (08.78للدرجة الكلية )، وقد بلغت قيمته الدراسة ككل

 الخطوة الرابعة: الصورة النهائية للمقياس قبل تطبيقه على عينة الدراسة:

( 3وعرضها على ) ،وتدوين هذه الملاحظات ،تمت مراجعة الفقرات التي أبدى الطلبة تساؤلات حولها

 وجرى تعديل بعض الفقرات في ضوء ذلك8 ،مختصين في علم النفس التربوي والقياس والتقويم

 الخطوة الخامسة: التطبيق النهائي للمقياس:

في هذه المرحلة تم اختيار مجموعة من الشعب في مدارس مديرية تربية لواء القويسمة من خلال الطريقة 

هم وبالتعاون العشوائية العنقودية متعددة المراحل، وتم تطبيق المقياس من خلال الاجتماع بالطلبة في صفوف

مع معلميهم الذين أبدوا تعاوناً كاملاً، تم شرح الهدف من المقياس وطريقة الإجابة على فقراته، كما تم 

التأكيد على السرية في التعامل مع إجابة الطلبة، وضرورة الإجابة بمصداقية من أجل تحقيق هدف 

من أجل  (SPSS)حصائية للعلوم الاجتماعية الدراسة، ثم تم تفريغ نتائج الاستبيانات في برنامج الرزمة الإ

 إجراء التحليلات الإحصائية اللازمة8

 

 منهج الدراسة:

الخصائص  التحقق من(، إذ تم Description Design) الوصفياستخدم في هذه الدراسة المنهج 

ي مدارس طلبة الصفين التاسع والعاشر ف السيكومترية لمقياس الارتباط بالمدرسة من خلال تطبيقه على

من خلال مقياس الارتباط بالمدرسة، وذلك في الفصل الدراسي  مديرية تربية لواء القويسمة في الأردن

 8(2020-2077الأول من العام الدراسي )

 :متغيرات الدراسة

 كما يلي: منت الدراسة عدداً من المتغيراتضت

 المتغيرات المستقلة:

 هما )ذكور وإناث(8 ،وله مستويان ،الجنس 78

 الصف: وله مستويان هما )التاسع والعاشر(8 28

 المتغيرات التابعة:

الارتباط بالمدرسة ممثلا بالدرجة الكلية ودرجات المكونات التي سوف يتم استخراجها من خلال  

 (EFA8طريقة التحليل العاملي الاستكشافي )

 :الإحصائية المعالجة

 من الاختبارات الاحصائية كما يلي:من أجل الإجابة عن أسئلة الدراسة تم استخدام مجموعة 

من أجل فحص البنية  (EFA)للإجابة عن السؤال الأول تم استخدام التحليل العاملي الاستكشافي  78

من أجل فحص مؤشرات صدق  ؛العاملية لمقياس الارتباط بالمدرسة ومعاملات ارتباط بيرسون
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التمييزي تبعاً للفروق بين البناء، واختبار )ت( للعينات المستقلة من أجل فحص الصدق 

 استجابات الفئتين العليا والدنيا وارتباطها بتحصيل الطلبة من خلال معدلهم الدراسي8

لفحص مؤشرات الاتساق الداخلي  ؛للإجابة عن السؤال الثاني تم استخدام معادلة كرونباخ ألفا 28

 واختبار جتمان من أجل فحص الثبات بطريقة التجزئة النصفية8

ن السؤال الثالث فقد تم استخدام اختبار تحليل التباين الثنائي والثنائي المتعدد من أجل للإجابة ع 38

فحص الفروق في الارتباط بالمدرسة ومكوناته تبعا لمتغيري الجنس والصف الدراسي والتفاعل 

 بينهما8

 

 :ومناقشتها الدراسة نتائج

طلبة الصفين التاسع والعاشر في  ما مؤشرات صدق مقياس الارتباط بالمدرسة لدىالسؤال الأول: 

 مديرية تربية لواء القويسمة؟

 وللإجابة عن هذا السؤال فقد تمت الإشارة إلى مجموعة من مؤشرات الصدق كما يلي:

 أولا: الصدق الظاهري )صدق المحكمين(:

رشاد النفسي والتربوي علم النفس التربوي والإعلى مجموعة من المختصين في تم عرض المقياس 

 من والقياس والتقويم

تم إجراء مجموعة من التعديلات على أداة الدراسة )أشير إلى ذلك سابقاً في خطوات  هموتبعاً لملاحظات

 الدراسة السيكومترية(8

 :(EFA)ثانياً: التحليل العاملي الاستكشافي 

، وتم  (Principle Components)تم إجراء التحليل العاملي الاستكشافي بطريقة المكونات الرئيسية

واستخدم معيار "جتمان" لتحديد عدد  (Varimax)تدوير المحاور تدويراً متعامداً بطريقة الفاريماكس 

أكبر من واحد صحيح،  (Eigenvalue) لجذر الكامنا جوهرياً إذا كانت قيمة المكونبحيث يعد  المكونات

(، وقد قاد 0830( وحدد معيار التشبع للفقرة بالمكونات بقيمة أكبر أو تساوي )7800وقد تم اعتماد قيمة )

%( من التباين الكلي للفقرات، كما 638372التحليل إلى الحصول على خمسة مكونات تفسر نسبة مقدارها )

 بلغت تم الاعتماد عليها اين المتغيرات، إذ إن أقل نسبةمن تب الشائعة تفسر نسبة مقبولة وجد أن المكونات

 لجذور الكامنة لمصفوفة الارتباطات( ا2)الجـدول  نويبـي( 08631( كما بلغت أعلى قيمة لها )08302)

 8المفسر والتباين الكلي )تباين المكونات(
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 .المفسر والتباين الكلي )تباين المكونات( لجذور الكامنة لمصفوفة الارتباطات(: ا0)جـدول 

 النسبة التراكمية للتباين المفسر نسبة تباين المكون الجذر الكامن المكون

4 9.169 18.338 18.338 

0 5.996 11.992 30.329 

3 2.434 5.178 35.507 

1 1.944 4.136 39.644 

5 1.763 3.751 43.395 

 

هو بناء مركب، حيث بلغ عدد المكونات  الارتباط بالمدرسةأن البناء العاملي لمقياس ( 2) يلاحظ من جدول

مخطط الجذور ( 7) الشكل نويبـيالمستخرجة من المقياس ذات الدلالة والمضمون )خمسة مكونات( 

 الخمسة المكونة لمقياس الارتباط بالمدرسة8 للمكوناتالكامنة 

 

 الارتباط بالمدرسة. الخمسة المكونة لمقياس للمكوناتمخطط الجذور الكامنة ( 4) شكل

 

طريقة  باستخدامت التـي استخُلـِص بالمكوناتما مصفوفة المكونات التي تتضمن تشبعات الفقـرات أ

مستوى دلالـة ( 0830)، و المكونحداً أدنى لقبول  (780)جـذر  محك فقد اسـتخُدِم المكونات الرئيسة،

الخمسة الافتراضية التي أظهرتها نتائج ( يوضح تشبعات الفقرات في المكونات 3، والجدول )للتـشبع

 التحليل العاملي:
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 (: تشبعات الفقرات في المكونات الخمسة الافتراضية التي أظهرتها نتائج التحليل العاملي3جدول )

 تشبعات الفقرات في المكونات الخمسة رقم الفقرة

 الخامسالمكون  المكون الرابع المكون الثالث المكون الثاني المكون الأول

Q1     .428 

Q2     .324 

Q3    .223  

Q4     .378 

Q5     .444 

Q6     .368 

Q7   .239   

Q8     .354 

Q9     .357 

Q10  .342    

Q11  .364    

Q12  .393    

Q13  .550    

Q14  .575    

Q15  .630    

Q16  .390    

Q17  .555    

Q18  .440    

Q19  .413    

Q20  .403    

Q21  .370    

Q22  .437    

Q23  .453    

Q24     .234 

Q25    .305-   

Q26 .432     

Q27 .474     

Q28  .228    

Q29   .305-   

Q30    .457  

Q31 .519     

Q32 .394     

Q33   .388   

Q34    .392  

Q35 .466     

Q36   .672   

Q37    .619  

Q38   .652   

Q39 .632     

Q40 .629     

Q41 .468     

Q42    .320  

Q43 .604     
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 تشبعات الفقرات في المكونات الخمسة رقم الفقرة

 الخامسالمكون  المكون الرابع المكون الثالث المكون الثاني المكون الأول

Q44 .431     

Q45 .533     

Q46 .637     

Q47 .619     

Q48 .491     

Q49 .595     

Q50    .352  

Q51    .221  

Q52 .353     

ذات التشبعات  العبارات استبعاد تمكما  ،(0830من ) أقلقيما  تشبعها بلغ التي العبارات استبعاد تم* 

 (278، 62، 27، .2، 22، 26، 1، 3وهي الفقرات ) ،السالبة

 ** كما تم استبعاد المكونات التي تشبعت عليها فقرتان فما دون8

وفيما  ،%( من التباين الكلي 63837( وجود خمسة مكونات تفسر ما نسبته )3يلاحظ من نتائج الجدول )

 يلي تفسير هذه المكونات سيكولوجيا8

 المكون الأول: التعلق المدرسي .4

حيت  ،( فقرة ذات تشبعات دالة على هذا المكون76أسفرت نتائج التحليل العاملي الاستكشافي عن وجود )

وبلغ جذره الكامن  ،(08631 – 08323تتراوح معاملات تشبع هذه الفقرات على هذا المكون ما بين )

( توضيح 6ويرد في الجدول ) ،( من حجم التباين الكلي.7.833ويفسر هذا المكون ما نسبته ) ،(78767)

 لهذه الفقرات8

 (: البنود ذات التشبعات الدالة على المكون الأول ومعاملات تشبع كل منها:1جدول )

 درجة التشبع العبارة رقم العبارة الرقم

7 Q26 432. 8 مدرستي في العاملين أحد من المساعدة طلب في أتردد لا 

2 Q27 474. 8 وأحترمهم بلطف مدرستي في العاملين مع أتعامل 

3 Q31 519. فيه8 لأتواجد آمن مكان هي مدرستي أن أعتقد 

6 Q32 394. المدرسة8 عن سيئة أشياء أحدهم قال إذا بالضيق أشعر 

2 Q35 466. المدرسة8 هذه من مهم جزء أشكل أنني أعتقد 

6 Q39 632. 8لي المناسب المكان هي المدرسة هذه أن أشعر 

1 Q40 629. 8المدرسة هذه في طالب كوني بالسعادة أشعر 

. Q41 468. 8الطلبة جميع على عادل بشكل تطبق المدرسة في الانضباط قواعد 

7 Q43 604. 8الآخرين أمام مدرستي عن إيجابي بشكل أتحدث 

70 Q44 431. 8لأمري مدرستي في العاملون يهتم 

77 Q45 533. مدرستي8 في العاملين من قريب أنني أشعر 

72 Q46 637. 8ذلك إلى أحتاج عندما مدرستي في العاملون يساعدني 
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 درجة التشبع العبارة رقم العبارة الرقم

73 Q47 8619. أحب الذهاب إلى المدرسة 

76 Q48 8491. أشعر بالضيق عند تغيبي عن بعض الحصص الصفية 

72 Q49  595. بإنجاز المهمات والواجبات المدرسية المطلوبة مني8أستمتع 

76 Q52 8353. أتابع أخبار مدرستي وأنشطتها من خلال وسائل الاتصال الاجتماعي 

( أن معاني ومضامين ودلالات البنود الواردة في المكون الأول تدل على 6يلاحظ من نتائج الجدول )

قيام بتطوير وال (،Libbey, 2004بالاستمتاع في المدرسة ) يشمل شعور الطالبالتعلق المدرسي، والذي 

اتجاهاتهم نحو المدرسة، ويتزايد مدى انخراطهم  مما يحسن ،علاقات إيجابية مع العاملين في المدرسة

، حيث  (Catalano, Haggerty, Oesterle, Fleming & Hawkins 2004)واندماجهم بها أيضًا

يات عالية من التعلق المدرسي في الحياة المدرسية، ويشعرون أنهم يستمتع الطلبة الذين لديهم مستو

 ,.Blum et alيساهمون في البيئة المدرسية، ويشاركون في الأندية والأنشطة التي تنظمها المدرسة )

 وهذا يدعم إمكانية تسمية هذا المكون بالتعلق المدرسي8 (20048

 المكون الثاني: الارتباط بالأقران .0

 ثحي ،( فقرة ذات تشبعات دالة على هذا المكون76التحليل العاملي الاستكشافي عن وجود )أسفرت نتائج 

وبلغ جذره الكامن  ،(08630 – 08362تتراوح معاملات تشبع هذه الفقرات على هذا المكون ما بين )

ضيح ( تو2ويرد في الجدول ) ،( من حجم التباين الكلي778772ويفسر هذا المكون ما نسبته ) /(28776)

 لهذه الفقرات8

 (: البنود ذات التشبعات الدالة على المكون الثاني ومعاملات تشبع كل منها:5جدول )

 درجة التشبع العبارة رقم العبارة الرقم

7 Q10 342. 8الفائدة عديمو أصدقائي أن أعتقد 

2 Q11 364. 8ما مشكلة أواجه عندما أصدقائي من المساعدة أطلب 

3 Q12 393. 8مناسب بشكل أصدقائي مع أتعامل أنني أشعر 

6 Q13 550. 8أصدقائي عن غريباً لست أنني أشعر 

2 Q14 575. 8أصدقائي مع أتعامل عندما بالارتياح أشعر 

6 Q15 630. 8أصدقائي برفقة ممتعاً  وقتاً  أقضي 

1 Q16 390. 8الصفية الحصص خلال أصدقائي مع بالسعادة أشِعر 

. Q17 555. 8الاستراحة أوقات في أصدقائي مع أجلس 

7 Q18 8440. أعتقد أن أصدقائي يتجاهلونني 

70 
Q19 مشكلة حل في أصدقائي أحد يساعدني عندما والاطمئنان بالراحة أشعر 

 8ما
.413 

77 Q20 8403. أتمنى أن يتركني أصدقائي وشأني 
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 درجة التشبع العبارة رقم العبارة الرقم

72 Q21 8370. أتحدث مع أصدقائي حول ما أشعر به 

73 Q22  437. يشعر به أصدقائي8أهتم بما 

76 Q23 8453. أقدم المساعدة لمن يحتاجها من أصدقائي 

 

( أن معاني ومضامين ودلالات البنود الواردة في المكون الثاني تدل على 2يلاحظ من نتائج الجدول )

مع الطلبة الآخرين في وتفاعلاته عن علاقات الطالب الارتباط بالأقران  الارتباط بالأقران، حيث يعبر

 الطلبةتشكيل الارتباط بالمدرسة لدى  حاسمًا في حيث يرى ماير وآخرون أن للأقران دورًامدرسته، 

(Meyer, et al., 2015) حيث يتشكل الارتباط بالمدرسة من بناء العلاقات ولا سيما علاقة الطالب ،

الارتباط ب المكونوهذا يدعم إمكانية تسمية هذا  ،بأقرانه والتي تشكل جزءًا مهمًا في حياة الطالب المدرسية

 بالأقران8

 المكون الثالث: الالتزام .3

حيت  ،( فقرات ذات تشبعات دالة على هذا المكون2أسفرت نتائج التحليل العاملي الاستكشافي عن وجود )

( وبلغ جذره الكامن 08612 – ..083تتراوح معاملات تشبع هذه الفقرات على هذا المكون ما بين )

( توضيح لهذه 6ويرد في الجدول ) ،( من حجم التباين الكلي.2871( ويفسر هذا المكون ما نسبته )28636)

 الفقرات8

 

 (: البنود ذات التشبعات الدالة على المكون الثالث ومعاملات تشبع كل منها:1جدول )

 درجة التشبع العبارة رقم العبارة الرقم

7 Q25 305.- 8ينجح سوف مدرستي في جهدا يبذل الذي الطالب أن أرى 

2 
Q29  عن أحرص على تعويض ما فاتني من دروس في حال تغيبت

 المدرسة
-.305 

3 Q33 8388. أعتقد أن المدرسة مهمة 

6 Q36 672. المدرسة8 إلى ذهابي من فائدة أجد لا 

2 Q38 652. الفائدة8 عديمة المدرسة في أتعلمها التي الأشياء أن أعتقد 

 

 ( لأن درجة التشبع لهما كانت سالبة278، 22* تم حذف العبارتين )

( أن معاني ومضامين ودلالات البنود الواردة في المكون الثالث تدل على 6يلاحظ من نتائج الجدول )

عن استثمار الطالب لطاقاته في الأنشطة المدرسية والتعلق الشخصي  حيث يعبر الالتزام الالتزام،

فالطلبة ذوو الالتزام  حيث يشعر الطالب بقيمة المدرسة وأهميتها، بالأولويات التي تفرضها المدرسة،
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 (Mohammadi, et al, 2013)  مالأهداف والمعايير والقيم التي تتبناها مدرستهيميلون إلى تبني العالي 

 يدعم إمكانية تسمية هذا المكون بالالتزام8 وهذا ،

 المكون الرابع: الاندماج المدرسي .1

حيت  ،( فقرات ذات تشبعات دالة على هذا المكون2أسفرت نتائج التحليل العاملي الاستكشافي عن وجود )

( وبلغ جذره الكامن 08677 – 08372تتراوح معاملات تشبع هذه الفقرات على هذا المكون ما بين )

( توضيح لهذه 1ويرد في الجدول ) ،( من حجم التباين الكلي68736( ويفسر هذا المكون ما نسبته )78766)

 الفقرات8

 (: البنود ذات التشبعات الدالة على المكون الرابع ومعاملات تشبع كل منها:0جدول )

 الرقم
رقم 

 العبارة
 درجة التشبع العبارة

7 Q30  457. المختلفة مثل الفنية أو الفرق الرياضية8أشارك في الأنشطة المدرسية 

2 
Q34  والفعاليات على مستوى المدرسة أو لا أفضل المشاركة في المسابقات

 المديرية8
.392 

3 Q37 619. مدرستي8 غير أخرى بمدرسة ألتحق لو أتمنى 

6 Q42 8320.- أشجع الطلبة الأخرين على المشاركة في الأنشطة المدرسية 

2 Q50 8352.- أستمتع بمشاهدة الأنشطة والفعاليات التي تقام في مدرستي 

 ( لأن درجة التشبع لهما كانت سالبة208، 62* تم حذف العبارتين )

( أن معاني ومضامين ودلالات البنود الواردة في المكون الرابع تدل على 1يلاحظ من نتائج الجدول )

إلى الدرجة التي  (School Engagement)المدرسي الاندماج مفهوم يشير الاندماج المدرسي، حيث 

، كما يتضمن الاندماج (Farrington et al., 2012مرتبطة بالمدرسة ) تسلوكياينخرط فيها الطالب في 

وهذا يدعم  ،(Maddox & Prinz, 2003)المدرسي انخراط الطالب بالنشاطات المدرسية اللامنهجية 

 إمكانية تسمية هذا المكون بمكون الاندماج المدرسي8

 

 المكون الخامس: الارتباط بالمعلمين .5

حيت  ،( فقرات ذات تشبعات دالة على هذا المكون1أسفرت نتائج التحليل العاملي الاستكشافي عن وجود )

( وبلغ جذره الكامن 08666 – 08326تتراوح معاملات تشبع هذه البنود على هذا المكون ما بين )

( توضيح لهذه .ويرد في الجدول ) ،( من حجم التباين الكلي38127( ويفسر هذا المكون ما نسبته )78163)

 الفقرات8
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 (: البنود ذات التشبعات الدالة على المكون الخامس ومعاملات تشبع كل منها:8جدول )

 درجة التشبع العبارة رقم العبارة الرقم

7 Q1 428. 8 المعلمين مع أطول وقتاً أقضي أن أتمنى 

2 Q2 8324. أقدر آراء المعلمين وأفكارهم 

3 Q4 378. 8المتبادل الاحترام على قائمة بالمعلمين علاقتي أن أرى 

6 Q5 444. 8أدائي عن المعلمون يرضى عندما بالسعادة أشعر 

2 Q6 368. 8عني يقولونه وما المعلمين برأي أهتم 

6 Q8 354. 8بيننا المعلمون يقضيها التي بالأوقات أستمتع 

1 Q9 357. 8المعلمين من المساعدة طلب في أتردد لا 

 

( أن معاني ومضامين ودلالات البنود الواردة في المكون الخامس تدل على .يلاحظ من نتائج الجدول )

 بالمعلمين8الارتباط بالمعلمين، وهذا يدعم إمكانية تسمية هذا المكون بالارتباط 

 مناقشة نتائج التحليل العاملي الاستكشافي

إلى أن مقياس الارتباط بالمدرسة أفرز عن وجود خمسة مكونات  التحليل العاملي الاستكشافيأشارت نتائج 

رئيسية هي التعلق المدرسي والارتباط بالأقران والالتزام والاندماج المدرسي والارتباط بالمعلمين، حيث 

( فقرة أخرى بمجال الارتباط 76رة من فقرات المقياس بمجال التعلق المدرسي، وتشبعت )( فق76تشبعت )

( أخرى في مجال الاندماج المدرسي، وتشبعت 3( فقرات في مجال الالتزام و)3بالأقران في حيث تشبعت )

( 0830)( فقرات لتدني مستوى التشبع لها عن 2( فقرات في مجال الارتباط بالمعلمين، كما تم حذف )1)

 ( فقرات لأن معامل التشبع لها كان سالبا68ًوحذف )

( فقرة من فقرات المقياس الأصلي قد تشبعت في خمسة مكونات كامنة أصيلة هي 63يتضح مما سبق بأن )

التعلق المدرسي والارتباط بالأقران والالتزام والاندماج المدرسي والارتباط بالمعلمين، مما يشير إلى أن 

ورته الحالية اختلف في تركيبته ومكوناته عن المقياس الأصلي الذي قام بتطويره لوميير المقياس في ص

والتي تشير نتائج دراستهما إلى أن المقياس في صورته الأصلية  ،,Lohmeier & Lee) 2077(وليي 

ماج ( مكونات هي الارتباط السلبي والارتباط بالبالغين والارتباط بالأقران والاند1أفرز عن وجود )

 المدرسي والارتباط الانفعالي وقيمة المدرسة ومستوى ارتياح الطالب في مدرسته8

إن المقارنة بين نتائج التحليل العاملي الحالي وما ورد في الدراسة الأصلية تشير إلى بقاء مجال الارتباط 

لق المدرسي )الارتباط بالأقران ومجال الارتباط بالبالغين )المعلمين( ومجال الاندماج المدرسي ومجال التع

الانفعالي( في حين تغير مجال قيمة المدرسة ليصبح مجال الالتزام بعد حذف بعض الفقرات منه وتشبع 

فقرات أخرى في مكونات أخرى، في حيث لم يظهر مكونا الارتباط السلبي ومستوى ارتياح الطالب في 

 مدرسته8
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الارتباط السلبي يعبر في الأصل عن عكس  وربما يعود السبب في عدم ظهور هذين المكونين هو أن

الارتباط وعدمه كما يقيس المقياس بصورة عامة أيضا الارتباط الذي يعبر بشكل موسع عن مستوى ارتياح 

الطالب في مدرسته، كما يمكن تفسير ذلك أيضاً بأن الارتباط السلبي عبر عن بعض الكلمات التي أشار 

تي أشارت بعضها إلى أوصاف تسيء للمدرسة أو المعلمين عموماً المحكمون إلى ضرورة استبدالها، وال

من وصفهم بالغباء أو التقصير بما لا يتناسب مع البيئة العربية التي تعلي من شأن العملية التربوية والمعلم، 

كما أن إدخال هذه العبارات يمكن أن يوصل للطلبة إشارات سلبية غير تربوية أيضاً، حيث أدى استبدال 

 العبارات فيها إلى فقدانها وعدم تشبعها للمكونات التي أشار إليها واضعوا المقياس8 بعض

وربما يعود السبب في ظهور مكون التعلق المدرسي إلى أن التعلق المدرسي يعبر عن الجانب المعنوي 

طلبة تجاه يشير إلى انفعالات الللارتباط كونه يصف العلاقة الانفعالية بين الطالب وبين المدرسة، حيث 

مدرستهم، مثل التعلق، والفخر، والإحساس بالأمن في البيئة المدرسية، كما يتضمن كلا من ألفة المتعلمين 

بمدرستهم ومدى صلتهم بالأشخاص العاملين داخل المدرسة، مما ينعكس في تقييم المعلمين للطلبة وجعلهم 

 موضع تقدير واحترام8

ت السابقة فقد ظهر مكون التعلق بالمدرسة كمكون من مكونات وتتفق هذه النتيجة جزئياً مع الدراسا

دراسة ( و,Lohmeier & Lee 2077) يلوميير وليالارتباط بالمدرسة في عدة دراسات، مثل دراسة 

 (Mohammadi, et al, 2013محمدي وأخرون )ودراسة  ( ,2002Karcher & Lee) يكارشر ولي

بالاهتمام داخل المدرسة من  الطالبفالارتباط بالمدرسة هو مدى شعور  (Marsh, 2018)ودراسة مارش 

ويتضمن ذلك خبرات الطالب وتفاعلاته تعلمه ونجاحه الأكاديمي وصحته النفسية بشكل عام؛  ناحية

يعبر عن علاقة  ، كما (Blum et al., 2004)الاجتماعية والتي تشكل العلاقة التي تجمع الطالب بمدرسته 

انب المدرسة غير المرتبطة بالعلاقات الاجتماعية، بما في ذلك الصفوف والأنشطة وأهمية الطالب بجو

 (Lohmeier & Lee8, 2077)بالنسبة للطلبة  التعليم، وقيم المدرسة

حيث لم يظهر في  (Libbey, 2004)في حين تختلف هذه النتيجة مع بعض الدراسات مثل دراسة ليبي 

: الاندماج الأكاديمي، وهيعامة  مكوناتتسعة حيث أظهرت الدراسة ة المكونات مكون التعلق بالمدرس

والانتماء، والعدالة، الإعجاب بالمدرسة، وصوت الطلبة، والأنشطة اللامنهجية، وعلاقات الأقران، 

والتي تحدثت عن أربعة مكونات للارتباط  ،(Sugar, 2012)ودراسة سوجار  والأمن، ودعم المعلم8

 8تباط بالطلبة، التواصل، الانتماء، التواصل مع المعلمين()الاربالمدرسة وهي 

وممكن ملاحظة أن هاتين الدراستين استخدمت مصطلح الانتماء للدلالة على إحساس الطالب بالأمن  

( إلى شعور الطلبة بالقبول School Belongingمفهوم الانتماء المدرسي ) وشعوره بالكينونة حيث يشير

وهذا متضمن في تعريف  (Goodenow, 1993خل البيئة الاجتماعية المدرسية )والاحترام والتأييد دا

 التعلق بالمدرسة حيث ينظر للتعلق بالمدرسة على أنه مفهوم أوسع من مفهوم الانتماء8

ويمكن تفسير ظهور مكون الارتباط بالأقران إلى حاجات الطالب الاجتماعية إلى التقبل والاحترام وتلقي 

كنموذج مؤثر في السلوكيات  أخرى وقد تعمل مجموعة الأقران من جهةن، كما الدعم من الأقرا
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كما أن عدم والانفعالات، ، بينما من ناحية أخرى يسمح وجود أصدقاء بمشاركة التجارب والاتجاهات

مهارات  يؤدي إلى العزلة الاجتماعية وانقطاع التواصل الاجتماعي وفرص أقل لتطويرقد وجود أصدقاء 

 جيدة8علاقات  وبناء اجتماعية

( Marsh & Randolph, 2020)وتتفق هذه النتيجة مع دراسات عديدة أبرزها دراسة مارش وراندولف 

ودراسة جونسون  (Blum et al., 2004)ودراسة بلم وآخرون  (Libbey, 2004)ودراسة ليبي 

(Johnson, 2010)  ودراسة كارشر وليي(2002Karcher & Lee, )  ودراسة سوجارSugar, 

‐Chung)دو وأخرون -تشانجودراسة ( ,Lohmeier & Lee 2077)( ودراسة لوميير وليي (2012

Do et al, 2015)  حيث أظهرت هذه الدراسات وجود مكون التعلق بالأقران كمكون من مكونات الارتباط

 بالمدرسة8

( حيث لم تتبنى Mohammadi, et al, 2013)بينما اختلفت هذه النتيجة مع دراسة محمدي وآخرون 

 الدراسة مكون التعلق بالأقران كمكون من مكونات الارتباط بالمدرسة8

وربما يعود السبب في ظهور مكون الالتزام إلى أن شعور الطالب بأهمية وقيمة المدرسة يؤدي به إلى 

الطالب بأن  مما يسهم في تشكيل الارتباط بالمدرسة، وبعكس ذلك فإن اعتقاد، الالتزام بمعاييرها وقواعدها

ها، التسرب منوربما شعورًا بالاغتراب عن المدرسة بيئة محبطة وطاردة قد يولد لديه البيئة المدرسية 

( بأن زيادة شعور الطالب  ,Alawneh & Abu Ghazal 2070ويؤكد ذلك ما يراه علاونة وأبو غزال )

ل النهوض بالمؤسسة التي هو عضو بالانتماء لمدرسته وارتباطه بها تدفعه لأن يبذل أقصى طاقاته من أج

 فيها8  

( (Mohammadi, et al, 2013وتتفق هذه النتيجة جزئياً مع ما توصلت له دراسة محمدي وأخرون 

حيث أظهرت  (Libbey, 2004)، ودراسة ليبي (Maddox & Prinz, 2003)ودراسة مادوكس وبرنز 

 باط بالمدرسة8هذه الدراسات وجود مكون الالتزام كمكون من مكونات الارت

( ودراسة Sugar, 2012)بينما اختلفت هذه النتيجة جزئياً مع ما توصلت عدة دراسات مثل دراسة سوجار 

حيث لم يظهر مكون الالتزام في هذه الدراسات  (Marsh & Randolph, 2020)مارش وراندلوف 

 كمكون من مكونات الارتباط بالمدرسة8

وأنه جزء مهم  ،دماج المدرسي إلى أن شعور الطالب بأن له قيمةوربما يعود السبب في ظهور مكون الان

في المدرسة هو حاجة إنسانية تثير الدافع للعمل في البيئات الاجتماعية، والذي يتضمن الأداء الإيجابي 

 للطالب داخل المدرسة وانخراطه في الأنشطة المدرسية8

 Chung‐Do et)دو وأخرون -تشانجوتتفق هذه النتيجة جزئياً مع عدد من الدراسات لعل أبرزها دراسة 

al, 2015) ودراسة مارش وراندولف ،(Marsh & Randolph, 2020) ، والتي ظهر مكون الاندماج

 المدرسي فيها كمكون من مكونات الارتباط بالمدرسة8
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 ,Mohammadi, et alمحمدي وأخرون )راسات عدة، مثل دراسة بينما اختلفت هذه النتيجة جزئياً مع د

( حيث Lohmeier & Lee, 2011لومير وليي ) ، ودراسة Sugar, 2012)سوجار )، ودراسة (2013

 .لم يظهر مكون الاندماج المدرسي كمكون من مكونات الارتباط المدرسي

معلم هو جزء أساسي في العملية التربوية وربما يعود السبب في ظهور مكون الارتباط بالمعلمين إلى أن ال

وهو من أحد أهم أركان المدرسة، حيث يرى الطالب فيه قدوته والنموذج الذي من خلاله يتم تقديم 

المعلومات واكتساب المهارات والقيم والاتجاهات، وكما نجح المعلم في جذب الطلبة وإقناعهم بما يقدمه 

 زاد ارتباطهم بالمدرسة8

ودراسة بلم وآخرون  (Libbey, 2004)نتيجة مع دراسات عديدة أبرزها دراسة ليبي وتتفق هذه ال

(Blum et al., 2004)  ودراسة جونسون(Johnson, 2010)  2002)ودراسة كارشر ولييKarcher 

& Lee, )  دو وأخرون -تشانجودراسة(Chung‐Do et al, 2015)  حيث أظهرت هذه الدراسات وجود

 بالمعلمين كمكون من مكونات الارتباط بالمدرسة8مكون التعلق 

( حيث لم تتبنى Mohammadi, et al, 2013)بينما اختلفت هذه النتيجة مع دراسة محمدي وآخرون 

 الدراسة مكون التعلق بالمعلمين كمكون من مكونات الارتباط بالمدرسة8

 الاتساق الداخليصدق ثالثا: 

حساب معاملات الارتباط بين فقرات مقياس الارتباط بالمدرسة  تممن أجل حساب صدق الاتساق الداخلي 

بالأبعاد المستخرجة من التحليل العاملي ثم حساب معاملات ارتباط الفقرات بالدرجة الكلية للمقياس، كما تم 

 (:7كما هو موضح في الجدول ) بالدرجة الكلية للمقياسحساب معاملات ارتباط الأبعاد 

 لدرجة الكلية لهبأبعاده وامعاملات ارتباط فقرات مقياس الارتباط بالمدرسة  (:9جدول )

 الفقرة الرقم

 معامل الارتباط
البعد الذي 

 تنتمي له

معامل 

ارتباط البعد 

 بالكلي

بالدرجة 

 الكلية
 بالبعد

26 
 في العاملين أحد من المساعدة طلب في أتردد لا

 8مدرستي
0.57 0.34 

التعلق 

 المدرسي
08.6 

 0.36 0.62 8وأحترمهم بلطف مدرستي في العاملين مع أتعامل 27

 0.38 0.31 فيه لأتواجد آمن مكان هي مدرستي أن أعتقد 31

 0.38 0.60 المدرسة عن سيئة أشياء أحدهم قال إذا بالضيق أشعر 32

 0.41 0.56 المدرسة هذه من اً مهم اً جزء أشكل أنني أعتقد 35

 0.40 0.60 8لي المناسب المكان هي المدرسة هذه أن أشعر 39

 0.34 0.39 8المدرسة هذه في اً طالب كوني بالسعادة أشعر 40

41 
 على عادل بشكل تطبق المدرسة في الانضباط قواعد

 8الطلبة جميع
0.68 0.36 

 0.30 0.56 8الآخرين أمام مدرستي عن إيجابي بشكل أتحدث 43

 0.38 0.52 8لأمري مدرستي في العاملون يهتم 44
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 الفقرة الرقم

 معامل الارتباط
البعد الذي 

 تنتمي له

معامل 

ارتباط البعد 

 بالكلي

بالدرجة 

 الكلية
 بالبعد

 0.30 0.57 مدرستي في العاملين من قريب أنني أشعر 45

46 
 إلى أحتاج عندما مدرستي في العاملون يساعدني

 8ذلك
0.58 0.32 

 0.42 0.66 أحب الذهاب إلى المدرسة8 47

48 
أشعر بالضيق عند تغيبي عن بعض الحصص 

 الصفية8
0.71 0.52 

49 
بإنجاز المهمات والواجبات المدرسية أستمتع 

 المطلوبة مني8
0.73 0.39 

52 
أتابع أخبار مدرستي وأنشطتها من خلال وسائل 

 الاتصال الاجتماعي8
0.57 0.48 

 0.33 0.65 8الفائدة عديمو أصدقائي أن أعتقد 10

الارتباط 

 بالأقران
08.2 

 0.44 0.51 8ما مشكلة أواجه عندما أصدقائي من المساعدة أطلب 11

 0.31 0.59 8مناسب بشكل أصدقائي مع أتعامل أنني أشعر 12

 0.35 0.49 8أصدقائي عن غريباً لست أنني أشعر 13

 0.36 0.55 8أصدقائي مع أتعامل عندما بالارتياح أشعر 14

 0.60 0.64 8أصدقائي برفقة ممتعاً  وقتاً  أقضي 15

 0.61 0.60 8الصفية الحصص خلال أصدقائي مع بالسعادة أشِعر 16

 0.48 0.59 8الاستراحة أوقات في أصدقائي مع أجلس 17

 0.48 0.66 أعتقد أن أصدقائي يتجاهلونني8 18

 أحد يساعدني عندما والاطمئنان بالراحة أشعر 19

 8ما مشكلة حل في أصدقائي
0.55 0.59 

 0.42 0.33 أتمنى أن يتركني أصدقائي وشأني8 20

 0.51 0.43 أتحدث مع أصدقائي حول ما أشعر به8 21

 0.60 0.66 أهتم بما يشعر به أصدقائي8 22

 0.58 0.72 أقدم المساعدة لمن يحتاجها من أصدقائي8 23

 0.46 0.54 أعتقد أن المدرسة مهمة 33

 0867 الالتزام
 0.58 0.47 المدرسة إلى ذهابي من فائدة أجد لا 36

 عديمة المدرسة في أتعلمها التي الأشياء أن أعتقد 38

 الفائدة
0.60 0.54 

أشارك في الأنشطة المدرسية المختلفة مثل الفنية أو  30

 الفرق الرياضية8
0.46 0.48 

الاندماج 

 المدرسي
0863 

والفعاليات على لا أفضل المشاركة في المسابقات  34

 مستوى المدرسة أو المديرية
0.48 0.66 
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 الفقرة الرقم

 معامل الارتباط
البعد الذي 

 تنتمي له

معامل 

ارتباط البعد 

 بالكلي

بالدرجة 

 الكلية
 بالبعد

 0.57 0.44 مدرستي غير أخرى بمدرسة ألتحق لو أتمنى 37

 0.49 0.48 8المعلمين مع أطول وقتاً أقضي أن أتمنى 1

الارتباط 

 بالمعلمين
0811 

 0.56 0.53 أقدر آراء المعلمين وأفكارهم8 2

 الاحترام على قائمة بالمعلمين علاقتي أن أرى 4

 8المتبادل
0.68 0.60 

 0.71 0.70 8أدائي عن المعلمون يرضى عندما بالسعادة أشعر 5

 0.54 0.56 8عني يقولونه وما المعلمين برأي أهتم 6

 0.57 0.50 8بيننا المعلمون يقضيها التي بالأوقات أستمتع 8

 0.38 0.65 8المعلمين من المساعدة طلب في أتردد لا 9

 

بالدرجة الكلية قد  الارتباط بالمدرسة( أن معاملات ارتباط فقرات مقياس 7يلاحظ من خلال الجدول )

( في حين تراوحت معاملات ارتباط فقرات المقياس بأبعاد المقياس بين 0813 – 0837تراوحت بين )

وهي قيم  (08.6 – 0863(  وتراوحت معاملات ارتباط أبعاد المقياس بالدرجة الكلية بين )0817 – 0830)

 8 (0802 ≥عند مستوى دلالة إحصائية ) لغايات الدراسة الحاليةمقبولة 

يلاحظ مما سبق أن معاملات ارتباط الفقرات بمكوناتها قوية، وتتفق هذه النتيجة مع نتيجة دراسة كارشر 

ودراسة مارش   (Furlong & You, 2011)ودراسة فيرلونج ويو ( ,2002Karcher & Lee)وليي 

التي أشارت إلى وجود ارتباط قوي بين فقرات مقياس  (Marsh & Randolph, 2020)وراندولف 

 الارتباط بالمدرسة وبين المكونات المقترحة للمقياس مما يشير إلى انتمائها للمكونات التي عبرت عنها8

 رابعاً: الصدق التمييزي )المقارنات الطرفية(:

المقياس الناتجة من  مكوناتمن  مكون قدرة كللغايات استخراج مؤشرات الصدق بدلالة التمييز ولإيجاد 

%( من أفراد عينة 76، تم تحديد أعلى )على إبراز الفروق الفردية بين المستجيبين عملية التحليـل العـاملي

%( من أفراد عينة الدراسة بناء على 76( طالباً وطالبة، وتحديد أدنى )316الدراسة والبالغ عددهم )

اسية السابقة، ثم حسبت متوسطات استجاباتهم على أبعاد المقياس والدرجة معدلتهم الدراسية في السنة الدر

الكلية له وحسبت دلالة الفروق بين متوسطي المجموعتين )العليا والدنيا تبعا للتحصيل الدراسي( باستخدام 

 ( يوضح ذلك708اختبار )ت( للعينات المستقلة، والجدول )
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المستقلة لفحص الفروق في الارتباط بالمدرسة لدى الطلبة تبعاً (: نتائج اختبار )ت( للعينات 42جدول )

 لتحصيلهم الدراسي.

 البعد

فئة 

التحصيل 

 الدراسي

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 العدد

قيمة 

اختبار 

 )ت(

درجات 

 الحرية

الدلالة 

 الإحصائية

التعلق 

 المدرسي

 52 0.61 2.99 الدنيا
* 2.661 102 0.01 

 52 0.58 3.30 العليا

الارتباط 

 بالأقران

 52 0.83 3.42 الدنيا
* 2.229 102 0.03 

 52 0.72 3.76 العليا

 الالتزام
 52 0.57 2.38 الدنيا

* 4.135 102 0.00 
 52 0.70 2.90 العليا

الاندماج 

 المدرسي

 52 0.50 2.81 الدنيا
* 4.803 102 0.00 

 52 0.52 3.29 العليا

الارتباط 

 بالمعلمين

 52 0.68 2.38 الدنيا
* 5.194 102 0.00 

 52 0.61 3.04 العليا

الدرجة 

 الكلية

 52 0.24 2.87 الدنيا
* 9.863 102 0.00 

 52 0.22 3.32 العليا

  (α ≤ 08028مستوى دلالة )* ذات دلالة إحصائية عند 

وأدنى  ،%( 14المقياس تميز بين المجموعتين الطـرفيتين أعلى ) مكونات( أن جميع 70يتبين من الجدول )

 (α ≤ 08028من الطلبة على الدرجات الكلية، وذلك بدلالـة إحـصائية عند مستوى دلالة )( % 14)

المستجيبين حيث استطاع المقياس  بين الفردية الفروق من خلال ما سبق نستنتج قدرة المقياس على إبراز

الطلبة ذوي الفئة العليا والفئة الدنيا بناء على المعدل الدراسي، وهذا يتفق مع ما ورد في الأدب أن يميز بين 

السابق الذي أشار إلى أن الارتباط بالمدرسة يرتفع أو ينخفض بناء على مجموعة من المكونات التي تؤثر 

 به مثل التحصيل الدراسي8

ن مصدر جذب لمعلميهم، حيث يحصيل المرتفع والمتفوقالت يالطلبة ذووربما يعود السبب في ذلك إلى أن 

( إلى أن المعلم يقرّب الطالب المتفوق منه، ويمنحه صلاحيات وسلطات تفوق Berns, 1997)بيرنز أشار 

زملائه، كما يعتقد العديد من الباحثين أن الاهتمام الزائد بالطلبة ذوي التحصيل المرتفع يدفعهم لتحقيق 

 8يبنيها المعلمون عنهم مستوى التوقعات التي

ويمكن اعتبار التأثير بين التحصيل والارتباط بالمدرسة متبادلا فالحاجة إلى الانتماء للمدرسة وتحقيق 

أهدافها من خلال حاجة المتعلم للحصول على مكانة اجتماعية مرموقة ترتبط بالنجاح والتفوق، أو الخوف 
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لمهم للفرد رضا الآخرين عنه، ورأيهم به كالآباء والمعلمين من الرسوب الذي يفقده هذه المكانة، كذلك من ا

والمقربين؛ مما يدفعه للتعلم والإنجاز الذي يشعره بالارتياح والرضا عن ذاته حين يستشعر برضاهم عن 

 إنجازه8

إن تطوير العلاقات الإيجابية والعمل على ايجاد ثقافة مدرسية داعمة يحتل دورًا كبيرًا في زيادة نجاح 

طلبة تمامًا كالدور الذي يحتله تطوير استراتيجيات التعليم في تقييم المعرفة السابقة، وتعليم المفردات، ال

وتحليل البيانات، وغيرها من الاستراتيجيات التعليمية8 حيث يمكن اتخاذ خطوات هائلة في زيادة نجاح 

دية من خلال التعامل مع الارتباط الطلبة بين جميع المجموعات العرقية والمستويات الاجتماعية والاقتصا

بالمدرسة وتعزيز العلاقات بين المعلمين الطلبة والأهل، ويرتبط الارتباط المدرسي بشكل مباشر بتحسين 

التحصيل الأكاديمي لدى الطلبة، حيث يتحسن الأداء والنتائج الأكاديمية عندما تتأسس علاقات ذات معنى 

 ,Blum et al., 2004; Blum & Libbey, 2004; McNeely & Falciبين الراشدين والطلبة )

20048) 

 يكارشر وليدراسة ( و,Lohmeier & Lee 2077ي )يلوميير ولويتفق ذلك مع ما ورد في دراسة  

(2002 Karcher & Lee,)  ودراسة( محمدي وأخرونMohammadi et al, 2013)  ودراسة مارش

(Marsh, 2018)8 

ثبات مقياس الارتباط بالمدرسة لدى طلبة الصفين التاسع والعاشر في ما مؤشرات السؤال الثاني: 

 مديرية تربية لواء القويسمة؟

 من خلال ما يلي: تم التحقق من ثبات مقياس الارتباط بالمدرسةوللإجابة عن هذا السؤال 

 طريقة الاتساق الداخلي:  .4

، ومن ثم تم حساب وطالبة طالباً  (30تطبيق على مجموعة من خارج عينة الدراسة مكوّنة من ) حيث تم 

اة الدراسة ككل، كما هو موضح في الجدول وعلى أد ،كرونباخ ألفا بتقديراتها على أبعاد الدراسةمعامل 

(778) 

 طريقة التجزئة النصفية من خلال معادلة جتمان:  .0

الدراسة  حيث تم حسب معامل جتمان من أجل حساب ثبات المقياس بطريقة التجزئة النصفية على أبعاد

 (778اة الدراسة ككل، كما هو موضح في الجدول )وعلى أد
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 قيم معاملات ثبات الاستقرار وقيم الاتساق الداخلي من خلال معادلة كرونباخ ألفا (:44جدول)

 لأبعاد مقياس الارتباط بالمدرسة وللدرجة الكلية للمقياس

 البعد الرقم
 قيم الاتساق

 الداخلي 

 بطريقةقيم الثبات 

 التجزئة النصفية

 08.2 ..08 التعلق المدرسي 7

 0817 0817 الارتباط بالأقران 2

 0813 0816 الالتزام 3

 0817 0866 الاندماج المدرسي 6

 0860 0862 الارتباط بالمعلمين 2

 ..08 0872 الدرجة الكلية للمقياس 6

الاتساق الداخلي من خلال معادلة كرونباخ ألفا لأبعاد مقياس الارتباط  قيم( أن 77يلاحظ من الجدول )

قيم كما أن  ،(0872الكلية لمقياس الارتباط بالمدرسة )وللدرجة  (..08 – 0862بالمدرسة قد تراوحت بين )

الكلية وللدرجة  (08.2 – 0817التجزئة النصفية لأبعاد المقياس قد تراوحت بين ) الاتساق الثبات بطريقة

أن معاملات الثبات السابقة مناسبة ومقبولة لغايات هذه  ةرى الباحثتو (..08لمقياس الارتباط بالمدرسة )

 الدراسة8

ونتائج   (Furlong & You, 2011)فيرلونج ويودراسة  إليهوتتفق نتيجة السؤال الحالي مع ما توصلت 

 & Marsh)ارش وراندولف ودراسة م (Chung‐Do et al, 2015)ن يدو وأخر-تشانجدراسة 

Randolph, 2020) 8والتي أظهرت جميعها قيما مرتفعة للثبات لمقياس الارتباط بالمدرسة 

( في مستوى الارتباط α ≤ 0.05هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )السؤال الثالث: 

القويسمة تبعاً لمتغيري )الجنس، بالمدرسة لدى طلبة الصفين التاسع والعاشر في مديرية تربية لواء 

 الصف الدراسي(؟

الصف الدراسي في الدرجة و الجنس ي، تم فحص الفروق التي تعزى لأثر متغيروللإجابة عن هذا السؤال

، حيث تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات الارتباط بالمدرسةالكلية لمقياس 

كما هو موضح في الجدول  ،تبعاً لمتغيري الجنس والصف الدراسي ط بالمدرسةعلى مقياس الارتبا طلبةال

(728) 
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لمستوى الارتباط بالمدرسة تبعاً لجنس الطلبة المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية  (40جدول )

 وصفهم الدراسي

 الصف

 الجنس

 المجموع إناث ذكور

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

 0.49 3.61 0.38 3.68 0.54 3.56 التاسع

 0.47 3.45 0.42 3.48 0.52 3.41 العاشر

 0.48 3.52 0.42 3.56 0.54 3.49 المجموع

( وجود فروق ظاهرية في استجابات أفراد عينة الدراسة على الدرجة الكلية لمقياس 72يلاحظ من الجدول )

تم استخدام اختبار تحليل هما ، ولمعرفة تأثيري الجنس والصف والدراسيتبعاً لمتغير الارتباط بالمدرسة

 ( يوضح ذلك738لتحديد دلالة هذه الفروق، والجدول ) الثنائيالتباين 

الفروق التي تعزى للجنس والصف الدراسي  دلالة لفحص الثنائيتحليل التباين  نتائج اختبار (43جدول )

 .في مستوى الارتباط بالمدرسة

 المصدر
مجموع 

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسطات 

 المربعات
 اختبار ف

الدلالة 

 الإحصائيةّ

 0.06 3.539 799. 1 799. الجنس

 0.00 11.890 2.685 1 2.685 الصف الدراسي

   226. 371 83.787 الخطأ

    373 86.940 الكلي المصحح

 (α ≤ 0,058)قيم ذات دلالة إحصائية عند مستوى * 

 :إلى الآتي( 73)تشير نتائج الجدول 

للارتباط في الدرجة الكلية ( α ≤ 0,05)وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى عدم   -

عند  اً إحصائيغير دالة وهي قيمة ( 38237( )ف) حيث بلغت قيمة اختبار بالمدرسة تبعاً لمتغير الجنس

 8(α ≤ 0,05)مستوى 

للارتباط بالمدرسة في الدرجة الكلية ( α ≤ 0,05)وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى   -

عند  وهي قيمة ذات دلالة إحصائية( 778.70( )ف) حيث بلغت قيمة اختبار تبعاً لمتغير الصف الدراسي

الذين بلغ  التاسع، وعند النظر إلى المتوسطات الحسابية يلاحظ تفوق الطلّبة في (α ≤ 0,05)مستوى 

، مما يشير (3862)بلغ متوسط درجاتهم  على الطلبة في الصف العاشر الذين، (3867)متوسط درجاتهم 
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أعلى من أداء الطلبة في الصف الدرجة الكلية للارتباط بالمدرسة على  الطلبة في الصف التاسعإلى أن أداء 

 8العاشر

تم حساب  الارتباط بالمدرسةفي كل بعد من أبعاد  الفروق التي تعزى للجنس والصف الدراسيولفحص 

تبعا  أبعاد الارتباط بالمدرسةالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات الطلّبة على 

 ( يوضح ذلك768، والجدول )للمتغيرين

الارتباط لاستجابات أفراد الدراسة على أبعاد  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية (76جدول )

 ي الجنس والصف الدراسيتبعًا لمتغير بالمدرسة

 البعد
الصف 

 الدراسي

 الجنس

 المجموع ذكور إناث

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

التعلق 

 المدرسي

 0.79 3.71 0.67 3.86 0.86 3.61 التاسع

 0.77 3.49 0.76 3.49 0.79 3.49 العاشر

 0.79 3.59 0.74 3.63 0.82 3.55 المجموع

الارتباط 

 بالأقران

 0.60 3.70 0.51 3.75 0.66 3.66 التاسع

 0.52 3.64 0.44 3.76 0.57 3.50 العاشر

 0.56 3.67 0.47 3.75 0.62 3.58 المجموع

 الالتزام

 0.75 2.84 0.64 2.68 0.79 2.96 التاسع

 0.66 2.68 0.58 2.51 0.70 2.87 العاشر

 0.70 2.75 0.61 2.58 0.75 2.91 المجموع

الاندماج 

 المدرسي

 0.62 3.26 0.47 3.27 0.70 3.26 التاسع

 0.65 3.11 0.63 3.16 0.67 3.06 العاشر

 0.64 3.18 0.57 3.20 0.70 3.17 المجموع

الارتباط 

 بالمعلمين

 0.66 4.00 0.54 4.16 0.71 3.89 التاسع

 0.80 3.78 0.67 3.85 0.93 3.71 العاشر

 0.74 3.89 0.64 3.97 0.82 3.81 المجموع

لمتغيري الجنس والصف تبعاً  الارتباط بالمدرسة( وجود فروق ظاهرية في أبعاد 76يلاحظ من الجدول )

 Two Wayالمتعدد ) الثنائي، وللكشف عن أثره فقد تقرر إجراء اختبار تحليل التباين الدراسي

MANOVA( ويوضح الجدول ،)( نتائج اختبار هوتلنج )15Hotelling's Trace ) لأثر الجنس

 8الارتباط بالمدرسةفي أبعاد  والصف
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لأثر الجنس والصف في أبعاد الارتباط   (Hotelling's Trace)نتائج اختبار هوتلنج: (72جدول )

 بالمدرسة

 اختبار ف القيمة المتغير
 درجات حرية 

 البسط

 درجات حرية 

 المقام

الدلالة 

 الإحصائيةّ

 0.00 367 5 * 8.900 892. الجنس

 020. 367 5 * 2.678 965. الصف الدراسي

 (α  ≤0.058* ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )

 ( ما يلي:15يتضح من الجدول )

، تبعاً لمتغيري الجنس والصف الدراسيوجود فروق ذات دلالة إحصائية في أبعاد الارتباط بالمدرسة  -

في كل بعد من أبعاد الارتباط بالمدرسة فقد تم إجراء اختبار  لهذين المتغيرينولإيجاد الفروق التي تعزى 

 (168كما هو مبين في الجدول )( Two Way MANOVA)المتعدد  الثنائيتحليل التباين 

الفروق في أبعاد الارتباط بالمدرسة تبعاً المتعدد لفحص  الثنائينتائج اختبار تحليل التباين  (16جدول )

 لمتغيري الجنس والصف الدراسي

 المصدر
المتغيرات 

 التابعة

مجموع 

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسطات 

 المربعات
 اختبار ف

الدلالة 

 الإحصائيةّ

 الجنس

 0.16 1.948 1.183 1 1.183 التعلق المدرسي

الارتباط 

 بالأقران
2.991 1 2.991  *9.758 0.00 

 9.239 1 9.239 الالتزام
 

*19.820 
0.00 

الاندماج 

 المدرسي
.263 1 .263 .651 0.42 

الارتباط 

 بالمعلمين
3.514 1 3.514  *6.559 0.01 

الصف 

 الدراسي

 0.00 8.548*  5.193 1 5.193 المدرسيالتعلق 

الارتباط 

 بالأقران
.572 1 .572 1.865 0.17 

 0.08 3.104 1.447 1 1.447 الالتزام

الاندماج 

 المدرسي
2.262 1 2.262  *5.603 0.02 
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 المصدر
المتغيرات 

 التابعة

مجموع 

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسطات 

 المربعات
 اختبار ف

الدلالة 

 الإحصائيةّ

الارتباط 

 بالمعلمين
5.435 1 5.435 

 

*10.143 
0.00 

 الخطأ

   608. 371 225.409 التعلق المدرسي

الارتباط 

 بالأقران
113.715 371 .307   

   466. 371 172.953 الالتزام

الاندماج 

 المدرسي
149.768 371 .404   

الارتباط 

 بالمعلمين
198.787 371 .536   

الكلي 

 المصحح

    373 231.234 التعلق المدرسي

الارتباط 

 بالأقران
116.990 373    

    373 184.809 الالتزام

الاندماج 

 المدرسي
152.130 373    

الارتباط 

 بالمعلمين
206.722 373    

 (α ≤ 0,058)ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة * 

 :إلى الآتي( 16)تشير نتائج الجدول 

 ،الارتباط بالمدرسة من أبعاد أبعادثلاثة في ( α ≤ 0,05)وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  -

( ف) حيث بلغت قيم اختبار تبعاً لمتغير الجنس، الارتباط بالأقران، الالتزام، الارتباط بالمعلمين(وهي )

 ≥ α)وهي قيم دالة إحصائياً عند مستوى  ،(68227، 778.20، .7812) لكل منها على التوالي قيما

( على 3812الأقران )يلاحظ تفوق الذكور في بعد الارتباط ب ، وعند النظر إلى المتوسطات الحسابية(0,05

( وتفوق الذكور أيضاً في بعد .282( على الذكور )2877( وتفوق الأناث في بعد الإلتزام ).382الإناث )

 8(38.7( على الأناث )3871الارتباط بالمعلمين )

ويكافحُ حيث يسعى المراهق  ،وربما يعود السبب في ذلك إلى أن الذكور أكثر تعلقاً بشلة الرفاق والأصدقاء

، كما أنه ، ويتبنَّى قيِمََها ومعاييرَها ومُثلُهَا السلوكيةداخل المجموعة التي ينتمي إليهافي سبيل تثبيت مكانته 
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يمكنه التواصل مع مجموعته خارج نطاق المدرسة أكثر من الإناث اللواتي يقل التواصل بينهن بمجرد 

 عودتهن إلى البيت8

بعد الالتزام فالسبب في ذلك عائد إلى كونهن أكثر جدية في تحقيق  أما بالنسبة لتفوق الإناث على الذكور في

 أهدافهن والسعي من أجل التميز والإنجاز وبالتالي زيادة الالتزام نحو المدرسة8

التعلق وهي ) ،في أبعاد الارتباط بالمدرسة( α ≤ 0,05)وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  -

 حيث بلغت قيم اختبار تبعاً لمتغير الصف الدراسي، (الارتباط بالمعلمين، الاندماج المدرسي، المدرسي

 ≥ α)وهي قيم دالة إحصائياً عند مستوى  (10.143، 5.603، 8.548) لكل منها على التوالي قيما( ف)

، 3.71يلاحظ تفوق طلبة الصف التاسع في كل منها ) ، وعند النظر إلى المتوسطات الحسابية(0,05

 8(3.78، 3.11، 3.49على طلبة الصف العاشر )( 4.00، 3.26

وبالتالي فإنهم  ،ربما يعود السبب في ذلك إلى أن طلبة الصف العاشر ينتقلون بعد ذلك إلى المدارس الثانوية

يعملون على فك الارتباط بالمدارس الأساسية والتخطيط لمرحلة التعليم الثانوية وبالتالي فإن الارتباط 

 مقارنة بأقرانهم في الصف التاسع8بالمدرسة يقل لديهم 

التي توصلت إلى أن  (Sugar, 2012)وتختلف نتيجة السؤال الحالي مع ما توصلت له دراسة سوجار 

 الطلبة ذوي الصفوف الأعلى مستوى قد حصلوا على درجات أعلى من الارتباط بالمدرسة8

 التوصيات:

 يوصيان بما يلي:في ضوء ما توصلت له الدراسة من نتائج، فإن الباحثين 

لما أظهره من مؤشرات جيدة من صدق  ،استخدام مقياس الارتباط بالمدرسة في مكوناته الحالية 78

 وثبات8

الاعتماد على مكونات الارتباط بالمدرسة التي توصلت لها الدراسة الحالية في دراسات النماذج  28

 السببية وغيرها8

في البيئة العربية بعامة والبيئة الأردنية  إجراء المزيد من الدراسات حول الارتباط بالمدرسة 38

بخاصة مثل تلك التي تقيس العلاقة بين الارتباط بالمدرسة ومتغيرات أخرى مثل الدافعية 

 والتحصيل وغيرها8

العمل على إعداد برامج تدريبية وإرشادية تسعى إلى رفع مستوى الارتباط بالمدرسة لدى الطلبة  68

 إشراكهم برحلات علمية وترفيهية وغيرها من الأنشطة8وخصوصاً طلبة الصف العاشر مثل 
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 قائمة المصادر والمراجع:

( العلاقة بين مستوى ضبط الذات المنخفض 2077البداينة، ذياب والعوران، حسن والتوايهة، مريم )

مجلة جامعة الشارقة للعلوم الإنسانية  والسلوك الطائش لدى طلبة المدارس في المجتمع الأردني8

 678-21 (2) . الاجتماعية،و

 علم نفس النمو الطفولة والمراهقة: الأسس النظرية، المشكلات وسبل علاجها8(8 2007الزعبي، أحمد )

 .دار زهران : الأردن:عمان 7ط

درجة توافق دلالات صدق وثبات الاختبارات المقننة المستخدمة في رسائل (8 2077ظاظا، حيدر )

مجلة دراسات صورها الأصلية،  التربية في الجامعات الأردنية مع دلالاتالماجستير المقدمة في كليات 

 24168 – 2400( 2) .3العلوم التربوية، 

(8 العدالة المدرسية وعلاقتها بالانتماء المدرسي لدى تلاميذ الصف الثاني إعدادي، 2076عطية، إحسان )

 3228 – ..2( 76) 7مجلة كلية التربية بجامعة بورسعيد،

 القياس والتقويم التربوي والنفسي، أساسياته وتطبيقاته وتوجهاته المعاصرة،(8 2070لاح الدين )علام، ص

 8دار الفكر العربي، القاهرة، مصر: 3ط

العلاقة بين الدافعية الداخلية الأكاديمية والتحصيل الأكاديمي لدى  8(2070العلوان، أحمد والعطيات، خالد )

مجلة الجامعة الإسلامية )سلسلة  عينة من طلبة الصف العاشر الأساسي في مدينة معان في الأردن،

 .171-6.3(، .7) 2الدراسات الإنسانية(،

الفاعلية الذاتية المدركة لدى عينة العدالة المدرسية وعلاقتها ب 8(2070علاونة، شفيق وأبو غزال، معاوية )

 3738-2.2، (26) 6 مجلة جامعة دمشق،من تلاميذ المدارس الأساسية في اربد )دراسة تطويرية(، 

(8 تصورات المراهق حول الوسط المدرسي وعلاقتها بالشعور بالانتماء المدرسي 2072عكسة، حليمة )

 7.18-767، (7) 7، مجلة العلوم النفسية والتربوية، لديه

الارتباط بالمدرسة وعلاقته بالدافعية الأكاديمية والتحصيل لدى الطلبة  8(.207أبو غزال، معاوية )

 128-22، (6) 62 مجلة دراسات العلوم التربوية،المراهقين، 
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