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 :الملخص

قياس مستوى التفكير الاستدلالي المستند إلى حل المشكلة لدى طلبة كلية العلوم إلى الدراسة  ههذ تهدف

، طالباً وطالبة (117)عينة الدراسة من  وتكونت 8التربوية والآداب/ الأونروا، وعلاقته ببعض المتغيرات

فقرات، تم تعريضهم لمقياس التفكير الاستدلالي المكوّن من خمسة مجالات، يتكون كل منها من خمس 

وقد  وهذه المجالات هي: تحديد المشكلة، وصياغة الفرضيات، واختبار الفرضيات، والتفسير، والتعميم8

الدراسة أن مستوى التفكير الاستدلالي كان متوسطاً في المقياس الكلي وفي جميع المجالات، أظهرت نتائج 

كما أظهرت النتائج وجود فروق ذات  8باستثناء مجال التعميم فقد كان مستوى التفكير الاستدلالي مرتفعاً 

دلالة إحصائية في مستوى التفكير الاستدلالي حسب متغير المعدل التراكمي لصالح الطلبة ذوي المعدلات 

المعدلات الأدنى، فيما لم توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى التفكير ذوي الأعلى مقارنة ب

 متغير الكلية8ّ الاستدلالي حسب

 

 .، حل المشكلة، الأونرواالتفكير الاستدلالي المفتاحية: الكلمات
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Abstract:  

This study aimed to measure the level of evidential thinking based on problem-

solving among students of the Faculty of Educational Sciences and Arts / 

UNRWA, and its relationship to some variables. The study sample consisted of 

(117) male and female students, who were administered to the Evidential 

Thinking Scale containing five subscales, each composed of five items. The five 

subscales are problem defining, hypotheses formulation, hypotheses test, 

explaining, and generalization. The results of the study showed that the level of 

evidential thinking was average on the total scale and on all subscales, except for 

the generalization subscale, where the level of evidential thinking was high. The 

results also showed that there are statistically significant differences in the level 

of evidential thinking according to the cumulative Grade Point Average (GPA) 

variable, where students with higher GPAs scored significantly higher than those 

with lower GPAs, while there were no statistically significant differences in the 

level of evidential thinking according to the faculty variable. 
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 مقدمة:

منه لفهم الظواهر والأشياء عديد من المصادر للحصول على المعرفة، وذلك في محاولة لليلجأ الإنسان 

المحيطة به، وحل المشكلات التي تواجهه؛ للعيش بسلام وأمان في المجتمع، وقد استطاع الإنسان الحصول 

على كثير من المعارف والعلوم بدافع من احتياجاته المتطورة عبر الأزمان المتتابعة، ومن أهم هذه 

 المصادر التفكير العلمي8

كونه أساسياً للمجتمع الحديث، هناك حاجة متزايدة للتثقيف حول عمليات العلم جنباً ومع استمرار العلم في 

إلى جنب مع المحتوى العلمي، وهذا يعني التركيز الأكبر على مهارات التفكير العامة اللازمة للبحث 

يشمل مجال تعليم و (Bybee & Fuchs, 20068العلمي الذي يتضمن حل مشكلات ذات نهاية مفتوحة )

العلمي والأساليب العلمية والتفكير العلمي ومحو الأمية  ىالعمل في المحتو بأشكالها المختلفة: لعلوما

لتعزيز المحتويات العلمية ومهارات الاستقصاء التي تساعد الطلاب على اكتساب مهارات حل  ،العلمية

  (Kambeyo, 20178) المشكلات ومهارات التعلم مدى الحياة

علمي كلاً من الاستقراء الذي هو عملية عقلية ننتقل فيها إلى قاعدة عامة من حالات ويتضمن التفكير ال

جزئية تمت ملاحظتها أو تجربتها، والاستنباط الذي هو عملية عقلية تطبق فيها قاعدة عامة على الحالات 

على المعرفة،  (8 ويعد التفكير العلمي من الطرق الأكثر فاعلية وثباتاً في الحصولKurdi, 2014الجزئية )

وله إيجابيات كثيرة في تحقيق التكامل بين التفكير الاستنباطي الذي يعتمد على الاستدلال من العام إلى 

 (Mashhadani, 20198الخاص، والتفكير الاستقرائي الذي يتم فيه الاستدلال من الخاص إلى العام )

ومحاولة استنتاج علاقات أخرى، فإن ذلك من  وعند الربط بين القواعد العامة من خلال إيجاد علاقات بينها

الممكن أن يظُهر نتائج كانت مخفية من قبل ويصبح الاستدلال في هذه الحاجة إنتاجيا؛ً لذا فإن مهارات 

8 ومن خلال (Otaibi, 2001التفكير الاستدلالي تتضمن الاستنتاج إلى جانب الاستقراء والاستنباط )

الاستدلال في الملاحظة إلى الفرضية، ثم بطريقة استقرائية من الفرضية  التفكير العلمي ينتقل الباحث من

إلى التضمينات المنطقية للفرضية، ثم يستقرئ النتائج التي يمكن الوصول إليها إذا كانت العلاقة المفترضة 

  (Hamdani et al., 20068صحيحة )

هدف حل المشكلة ذهنياً، ويحدث إذا تفكير مجرد يستهو  (Evidential Thinkingوالتفكير الاستدلالي )

كان موضوع التفكير من الأمور الفرضية غير الواقعية على المستوى النظري، لإنتاج معلومات منطقية 

(، ويعدّ التفكير الاستدلالي مكوناً مهمًا في الإطار المعرفي Kurdi, 2014من معلومات سبق إعطاؤها )

 ,.Zhou et alأكيد عليه بشدة في معايير تعليم العلوم الجديدة )لمهارات القرن الحادي والعشرين ويتم الت

2016 8) 

ويساهم التفكير الاستدلالي في التحصيل الأكاديمي، والقدرة المعرفية، واتخاذ القرار، وحل المشكلات 

(Han, 2013،)  كما تعد القدرة على التفكير الاستدلالي مطلوبة بشدة للطلاب في القرن الحادي

والعشرين، حيث يحتاج الطلاب إلى التطوير في الكفايات المهمة لنتائج التعلم من خلال الاهتمام بالتفكير 

 ,Khoirinaالاستدلالي في حل المشكلات الحياتية التي تواجههم، للمساعدة في البقاء على قيد الحياة )
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Cari & Sukarmin, 20188)  وللتفكير الاستدلالي أهمية مركزية؛ لأن ممارسة العلوم وتعلمها يتضمنان

مدى واسعاً من الممارسات العلمية في بناء المعرفة المعتمدة على الأدلة، مثل: طرح الأسئلة، وتعريف 

اءات، وتحليل وتفسير البيانات، وبناء المشكلات، وتطوير واستخدام النماذج، والتخطيط والتنفيذ للاستقص

 (Shamali & Daher, 20168التفسيرات، وإجراء المجادلات، والحصول على المعلومات وتقييمها )

ويسعى التربويون في العصر الحديث إلى زيادة الاهتمام بالتفكير بشكل عام، والتفكير الاستدلالي بشكل 

رها؛ لمواكبة متطلبات العصر، ولكن المناهج في الدول خاص، في المناهج التي تسعى الدول إلى تطوي

العربية ما زالت بحاجة إلى التعزيز في الاهتمام بالتفكير الاستدلالي، خاصة الاستدلال الاستنتاجي، فقد 

أن المناهج في توظيفها للاستدلال قد  (Muqayyad & Nahhal, 2000أظهرت دراسة المقيد والنحال )

 % تقريباً للاستدلال الاستنتاجي8     26% تقريباً، مقابل 16لاستقرائي بنسبة ركزت على الاستدلال ا

حل المشكلات  لأن؛ بالتفكير بشكل عام والتفكير الاستدلالي بشكل خاص حل المشكلاتويرتبط أسلوب 

 كنمم يجاد أفضل حللإالتفكير وأنواعه المختلفة،  إلا باستخدام نمط أو أكثر من أنماطالمختلفة لا يتحقق 

أكثر قدرة  ليصبح ،وتوقعات من صنعه ووضع افتراضات ةغير مألوف أساليبخلق  من خلاللمشكلة، ل

ويرى جانييه أن حل المشكلات يتضمن عمليات  .على مواجهة المشكلات المختلفة واتخاذ قرارات أكثر دقة

لمة سابقاً، والتي يمكن عقلية وتعليمية، يكتشف المتعلم من خلالها مجموعة من القواعد والمبادئ المتع

 (Mawla & Khafaji, 20098للمتعلم أن يطبقها للوصول إلى حل مشكلات جديدة غير مألوفة )

من هنا يتضح الاهتمام الكبير الذي توليه التربية الحديثة في العمل على تزويد الطلبة بأساليب التفكير 

لمساعدته على مواجهة مشكلاته المدرسية ومشكلات العلمي وحل المشكلات، من خلال المواقف التعليمية؛ 

8 وتعتبر مهارة (Olwani, 2016حياته العامة، وذلك بانتقال أثر التعلم إلى المواقف المماثلة في الحياة )

حل المشكلات من أساليب التفكير غاية في الأهمية، كونها تجمع بين شقيّ العلم بمادته وطريقته في إطار 

لمية وسيلة للتفكير العلمي، ونتيجة له في الوقت نفسه، كما أنها تعلمّ الطلبة كيفية اكتشاف واحد فالمعرفة الع

الأخطاء، والوقوف على المشكلات الحقيقية ومعالجتها بأسلوب علمي سليم، كما تعوّدهم على استخدام 

 8 (Nafi’, 2017خطوات التفكير العلمي، وتوفرّ لكل منهم فرصة حقيقية لبناء التعلمّ الخاص به )

وللوفاء بمعايير حل المشكلات عالية المستوى، يجب على الممارسين أن يقوموا بحل المشكلات على النحو 

الأمثل بطريقة قائمة على الأدلة، باستخدام المعرفة العلمية أثناء الانخراط في عمليات التفكير العلمي 

(Csanadi, Kollar & Fischer, 2016) الأفراد المميزين في حل المشكلات يفعلون ، ويمكن القول أن

ذلك بشكل أفضل في مجموعات أكثر من كونهم فرديين، وقد تتمتع المجموعات غير المتجانسة بإمكانية 

 أكبر للمشاركة في مستويات أعلى من التفكير العلمي مقارنة بالمجموعات أو الأفراد المتجانسين8

بمشروع ما يعرف  نماط التفكير واستراتيجيات حل المشكلاتومن الأمثلة على التكاملية والدمج بين أ

(STEM) متعدد التخصصات تكاملياً  هجاً ن، ( لتعليم العلومScience) والتقنية (Technology) والهندسة 

(Engineering) والرياضيات (Mathematics حيث ،) يعتقد المهتمون به أنه سيساعد على تحسين

 تركز على المتكاملة STEM التعلم بيئة لأن؛ (Khuja, 2018لفة )المختنتائج مخرجات التخصصات 
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 من متعددة لمستويات واحد وقت في والتكنولوجيا الهندسة وتعلم دمج أو والرياضيات العلوم وتعلم دمج

 ,Yang & Baldwinالمشكلات ) حل في التخصصات متعددة المعرفة بتطبيق للطلاب وتسمح المتعلمين،

 تعليمية بيئة في الطلاب تعلم لدعم في هذا المشروع الاستراتيجيات التي يمكن توظيفهاومن  (،2020

تتطلب دمج الطلبة في مواقف حياتية تمثل  استقصائية بيئات وتقديم أصيلة تعلم سياقات توفير متكاملة:

  مشكلات حقيقية؛ مما يتطلب منهم استخدام أنماط متنوعة من التفكير لحل تلك المشكلات8

وقد أجريت العديد من الدراسات التي تناولت مستوى امتلاك الطلبة والمعلمين للاستدلال العلمي، فقد 

هدفت إلى معرفة  دراسة (Zoubi, Shari’ & Salamat, 2009الزعبي والشرع والسلامات ) أجرى

طبق  ،متغيراتالعلوم في جامعة الحسين بن طلال على الاستدلال العلمي وتأثره ببعض ال كليةقدرة طلبة 

أظهرت نتائج الدراسة أن مستوى القدرة وقد ( طالبا وطالبة8 320اختبار لاوسون للاستدلال العلمي على )

ما أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى ك8 الاستدلالية لدى الطلبة مقبول تربوياً 

تخصص الرياضيات مقارنة التخصص؛ ولصالح ذوي  :القدرة الاستدلالية تعزى إلى متغيري

 8 الأعلى مقارنة بالسنة الأدنىبالتخصصات الأخرى، والمستوى الدراسي؛ ولصالح طلبة السنة 

( التي هدفت إلى استكشاف العلاقة Tajudin & Chinnappan, 2015وفي دراسة تاجودين وتشينابان )

( طالباً من 351نة الدراسة من )بين مهارات الاستدلال العلمي وحل المشكلات في الرياضيات، تكونت عي

طلبة الصف الحادي عشر في ماليزيا، تم تعريضهم لكل من: اختبار الاستدلال العلمي واختبار حل المشكلة 

في الرياضيات، وقد أظهرت نتائج الدراسة وجود علاقة إيجابية بين علامات اختبار الاستدلال العلمي 

ارتباط متوسط، وبشكل عام، فقد أظهر جميع الطلاب  وعلامات اختبار حل المشكلات، ولكن بمستوى

 مستويات منخفضة في مهارات الاستدلال العلمي8

ف مستوى التفكير الاستدلالي لدى طلبة كلية تعرّ  التي هدفت إلى (Ahmad, 2017وفي دراسة أحمد )

ة من طلبة قسم ( طالباً وطالب272من ) الدراسةالتربية الأساسية/ الجامعة المستنصرية، تكونت عينة 

أسفرت النتائج عن تدني مستوى وقد  ،التفكير الاستدلالي  لقياس مستوى ي اختبارتبنتم الرياضيات8 وقد 

ق وتفوّ   الإناث،ق الطلبة الذكور على وتفوّ  ،التفكير الاستدلالي في الرياضيات لدى عموم طلبة عينة البحث

مما يدل على وجود تطور  ؛اختبار التفكير الاستدلاليطلبة المرحلة الرابعة على طلبة المرحلة الأولى في 

 . التفكير الاستدلالي لدى عينة البحث  في

( إلى تحديد قدرة Khoirina, Cari & Sukarmin, 2018وهدفت دراسة خويرينا وكاري وسوكارمن )

طالباً في الصف الحادي  88الطلاب على الاستدلال العلمي في أندونيسيا، وقد تكونت عينة الدراسة من 

٪ من 51عشر، تم تعريضهم لاختبار لاوسون في التفكير الاستدلالي، وقد أظهرت نتائج الدراسة أن حوالي 

٪ في مستوى 7٪ في مستوى الاستدلال الانتقالي، و42الطلاب كانوا في مستوى الاستدلال المحسوس، و

 الاستدلال الرسمي8 

التي هدفت للكشف عن قدرة معلمي العلوم قبل الخدمة  (Salamat, 2019وفي دراسة السلامات )

الملتحقين ببرنامج الدبلوم التربوي على الاستدلال العلمي وعلاقته بمفهوم الذات لديهم واتجاهاتهم نحو مهنة 
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( طالب معلم علوم في جامعة الطائف، طبق عليهم مقياس 84التدريس، تكونت عينة الدراسة من )

وقد أظهرت نتائج الدراسة أن قدرة أفراد العينة على الاستدلال العلمي أعلى من الاستدلال العلمي، 

المتوسط الفرضي الذي أجمع عليه المحكمون، وكان الفرق ذا دلالة إحصائية، كما أظهرت نتائج الدراسة 

كل من و ،وجود علاقة إيجابية )طردية( بين قدرة الطالب معلم العلوم قبل الخدمة على الاستدلال العلمي

 مفهوم الذات لديه واتجاهاته نحو مهنة التدريس8  

يتضح من عرض الدراسات السابقة وجود تفاوت في مستوى التفكير الاستدلالي لدى عينات الدراسة، 

 & ’Zoubi, Shari)(، والمستوى المقبول Salamat, 2019وتراوحت بين المستوى المرتفع )

Salamat, 2009)( والمستوى المنخفض ،Tajudin & Chinnappan, 2015 ؛Ahmad, 2017 ؛

Khoirina, Cari & Sukarmin, 20188)     

حل المشكلات  ىوتأتي هذه الدراسة لاستكمال الأدب المتعلق بقياس مستوى التفكير الاستدلالي المستند إل

ف عن الدراسات لدى طلبة كلية العلوم التربوية والآداب التابعة لوكالة الغوث الدولية )الأونروا(، وتختل

المستند إلى المشكلة، في مجالات: تحديد المشكلة، وصياغة السابقة في قياس مستوى التفكير الاستدلالي 

 ضمن متغيري: المعدل التراكمي والكلية8  الفرضيات، واختبار الفرضيات، والتفسير، والتعميم،

 مشكلة الدراسة وأسئلتها:

وللبحث  من أهم الأهداف العامة للتربية ،التفكير بشكل خاصبشكل عام وأنواع  ،قياس التفكير يعد

من مظاهر المنطق بمعناها الواسع، فبالإضافة إلى  اً مظهر الاستدلاليالتفكير  ويعد على حد سواء، العلمي

عن المنطق بالبحث عن  ستدلاليالاالتفكير  للقواعد المنطقية وتحري المغالطات المنطقية، يتميز استخدامه

والكشف عن صحة  ،للوصول إلى نتيجة جديدة والتنبؤ بنتائج متوقعة ،الكامنة خلف حدث معين الأسباب

  8الأشياء والإدعاءات

  :بالأسئلة الآتيةتتحدد مشكلة الدراسة و

 ما مستوى التفكير الاستدلالي المستند إلى حل المشكلة لدى طلبة كليةّ العلوم التربوية والآداب؟  (7

مستوى التفكير الاستدلالي المستند إلى حل المشكلة لدى هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في  (2

 ، تعزى لمتغيري: المعدل التراكمي والكليةّ؟ الطلبة

 أهمية الدراسة:

تكمن أهمية هذه الدراسة في أن هذا النوع من التقييم في الكشف عن مستوى التفكير الاستدلالي لدى الطلبة 

بشكل كبير في الكشف عن طبيعة ومستوى المهارات العقلية التي يوظفها الفرد عند حله للمشكلات قد يسهم 

بطريقة علمية، وإعطاء صورة واضحة لدى الفاحصين حول أداء المفحوصين بطريقة واقعية؛ مما يؤدي 

متمثلة بخطط  إلى وضوح في الخطط المستقبلية المرتبطة بقياس تلك المهارات، من إعداد برامج أكاديمية

التخصصات والمساقات التي يقوم بتطويرها المختصون في هذه المجالات، أو أعداد برامج إثرائية وبرامج 

علاجية وورشات ودورات تدريبية لكل فرد أو كل مجموعة متشابهة من الأفراد، اعتماداً على نتيجة 

 تقييمهم في هذه الاختبارات والمقاييس8 
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لم باعتباره موجهاً ومرشداً للطلبة وميسراً للتعلم، والتركيز على الطالب كمحور ونظراً لتغيير دور المع

لعملية التعلم وتنوع مصادر المعرفة، وتطور المهارات الحياتية اللازمة للقرن الحادي والعشرين، فقد 

لطلبة؛ لأن سعت الكثير من المؤسسات التربوية إلى الاهتمام بتطوير مهارات البحث العلمي والتفكير عند ا

 الغرض من استخدامها هو تسهيل عملية التعلم8

في قياس مستوى التفكير الاستدلالي المستند إلى حل المشكلات، لدى الطلبة في  تكمن أهمية الدراسةو

مجالات: تحديد المشكلة، وصياغة الفرضيات، واختبار الفرضيات، والتفسير، والتعميم، وتأتي هذه الدراسة 

 تربوي بما يتعلق بالتفكير الاستدلالي8 لإثراء الأدب ال

  الإجرائية:التعريفات 

والذي يتمكن فيه من توظيف ما لديه من  ،قدرة الفرد على الأداء المعرفي العقلي: التفكير الاستدلالي

 ،مع إمكانية تبريرها تبريراً سليماً  ،للوصول إلى حلول للمشكلات ،معلومات ثبت صدقها وصحتها

8 ويتمثل التفكير الاستدلالي في البحث (Obaid & Afana, 2003) مستخدماً في ذلك الحجج والبراهين

على شكل مواقف حياتية، تمثل مشكلة تحتاج إلى الحل الأنسب في مجالات: تحديد المشكلة، وصياغة 

 الفرضيات، واختبار الفرضيات، والتفسير، والتعميم8

رجة التي يحصل عليها الطالب على مجالات مقياس التفكير الاستدلالي الد: مستوى التفكير الاستدلالي

 الخمسة، وعلى المقياس الكلي المعد لأغراض الدراسة8

  الدراسة:محددات 

لذا فإن تفسير النتائج يعتمد  الدراسة،لأغراض  هتم تطوير، مقياس التفكير الاستدلاليهي  ،الدراسة اةأد -

الدراسة  مقياسعلماً بأنه تم التحقق من صدق  ثباته،وعلى درجة  المقياس،بشكل كبير على درجة صدق 

 وثباته8

طلبة الكليات ، وهذا يحد من تعميم نتائج الدراسة على طلبة بعض الكليات الإنسانيةاقتصار الدراسة على  -

 8الأخرى، مثل الكليات العلمية

 النتائج على عينات ومجتمعات أكبر8 صغر حجم العينة بسبب صغر حجم المجتمع، وهذا يحد من تعميم  -

 الطريقة والإجراءات: 

 منهجية الدراسة:

اتبعت الدراسة المنهج الوصفي التحليلي، إذ تم توزيع المقياس المعد لأغراض جمع البيانات على عينة 

ام الدراسة، لقياس مستوى التفكير الاستدلالي لديهم، وتم تجميع الاستجابات وتصحيحها وتحليلها باستخد

 الإحصاءات المناسبة8   

  :وعينتها الدراسةمجتمع 

طلبة كلية العلوم التربوية والآداب/ الأونروا، للعام الجامعي يتكون مجتمع الدراسة من جميع 

( طالباً وطالبة، تم 117)طالب وطالبة8 وتتكون عينة الدراسة من  1300، وعددهم حوالي 2020/2021

، حيث تم تقسيم المجتمع إلى طبقتين، الأولى العشوائية، حسب متغيري الدراسةاختيارهم بالطريقة الطبقية 
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تمثلّ كليةّ العلوم التربوية والثانية تمثلّ كليةّ الآداب، وقد تم اختيار العينة المطلوبة من كل كليةّ بالطريقة 

 والكلية8ّ متغيري المعدل التراكميتوزيع عينة الدراسة حسب  1ويبين جدول العشوائية البسيطة8 

 

 متغيري المعدل التراكمي والكليةّتوزيع عينة الدراسة حسب : 1جدول 

 المعدل التراكمي
 المجموع الكلية

 الآداب العلوم التربوية

 30 18 12 ممتاز

 60 12 48 جيد جداً 

 27 6 21 جيد فما دون

 117 36 81 المجموع

 الدراسة:  أداة

تم الاستناد في أداة الدراسة على مقياس التفكير الاستدلالي المستند إلى حل المشكلات، الوارد في 

(Shamali & Daher, 2016( والذي تكوّن بصورته الأصلية من ،)فقرة، موزّعة على خمسة 32 )

( 6الفرضيات )( فقرات، والمجال الثاني حول صياغة 8مجالات: المجال الأول حول تحديد المشكلة )

( فقرات، 6( فقرات، والمجال الرابع حول التفسير )6فقرات، والمجال الثالث حول اختبار الفرضيات )

 ( فقرات68والمجال الخامس حول التعميم )

فقد تم عرضه على  –لأغراض توكيدية  –وقد تم ترجمة المقياس إلى اللغة العربية، وللتحققّ من صدقه 

متخصصين في الترجمة والقياس والتقويم وعلم النفس، وقد تم الأخذ باقتراحاتهم مجموعة من المحكّمين ال

 وآرائهم حول الفقرات وصياغتها8 

( طالباً من خارج عينة الدراسة، وقد تم حساب 30وقد تم تطبيق المقياس على عينة استطلاعية من )

ماد أفضل خمس فقرات في كل معاملات الصعوبة والتمييز لفقرات كل مجال من مجالات المقياس، واعت

( فقرة، موزعة 25مجال من حيث الصعوبة والتمييز لكل فقرة، وقد تكوّن المقياس بصورته النهائية من )

 ( المقياس بصورته النهائية18بالتساوي على المجالات الخمسة، ويبين الملحق )

لداخلي باستخدام معامل كرونباخ بطريقة الاتساق افقد تم حساب معامل الثبات  المقياس،للتحقق من ثبات و

 مقبولة لأغراض الدراسة8 ةوهي قيم(، 0.81(، وقد بلغت قيمة ألفا للمقياس الكلي )ألفا )

( للإجابة الخاطئة؛ لذا 0( للإجابة الصحيحة والعلامة )1وقد تم اعتماد تصحيح الفقرات بوضع العلامة )

ات إلى صفر درجة، وقد تم حساب نسبة الإجابات درج 5فإن الأوساط الحسابية في كل مجال تتراوح بين 

الصحيحة، بقسمة الوسط الحسابي المحسوب للمجال على الوسط الكلي للمجال، وتقسيمه إلى ثلاث فئات 

منخفض(، ، فإذا كانت النسبة  -متوسط -لتحديد درجة القطع للحكم على مستوى التفكير الاستدلالي )مرتفع

توى التفكير الاستدلالي مرتفعاً، وإذا كانت النسبة أكبر من أو يساوي % يكون مس67أكبر من أو يساوي 
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% يكون 34% يكون مستوى التفكير الاستدلالي متوسطاً، وإذا كانت النسبة أقل من 67% وأقل من 34

 مستوى التفكير الاستدلالي منخفضا8ً

 إجراءات الدراسة:

 8الدراسة على عينة مقياس التفكير الاستدلالي، لتطبيقه تعريبتم  -

( طالباً وطالبة، من مجتمع الدراسة من خارج عينة الدراسة، 30تم تجريب أداة الدراسة على عينة من ) -

 للتحقق من الخصائص السيكومترية للأداة8

تطبيق ، و2020/2021من طلبة كلية العلوم التربوية والآداب، للعام الدراسي تم تحديد عينة الدراسة  -

 8عينةهذه العلى  المقياس

 (SPSSباستخدام برنامج الحزمة الإحصائية )لتحليل البيانات عينة الدراسة على الأداة  تم رصد استجابات -

  والإجابة عن أسئلة الدراسة8  

 متغيرات الدراسة: 

 تعد هذه الدراسة دراسة وصفية مسحية، وتشتمل على المتغيرات التالية: 

 المتغيرات المستقلة: (1

أ( المعدل التراكمي، وله ثلاث فئات، هي: )ممتاز، جيد جداً، جيد فما دون(، وتمثلّ معدل علامات الطالب 

 للمساقات التي درسها في الكلية8ّ 

 ب( الكليةّ، ولها فئتان، هما: )العلوم التربوية، الآداب(8

فقرات مقياس التفكير : مستوى التفكير الاستدلالي، ويقاس بعلامات الطلبة على التابعالمتغير  (2

 الاستدلالي بمجالاته الخمسة8

  :المعالجة الإحصائية

حساب الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية ونسبة تم  ،أسئلة الدراسةالسؤال الأول من للإجابة عن 

ن الإجابات الصحيحة، للحكم على مستوى التفكير الاستدلالي لدى الطلبة8 وللإجابة عن السؤال الثاني م

للمقارنة بين مجالات  (two-way MANOVAأسئلة الدراسة تم استخدام تحليل التباين الثنائي المتعدد )

مستوى التفكير الاستدلالي لدى الطلبة حسب متغيري: المعدل التراكمي والكليةّ، واستخدام تحليل التباين 

لي لدى الطلبة حسب متغيري: للمقارنة بين مستوى التفكير الاستدلالي الك (two-way ANOVAالثنائي )

 المعدل التراكمي والكلية8ّ

 نتائج الدراسة: 

النتائج المتعلقة بالسؤال الأول: ما مستوى التفكير الاستدلالي المستند إلى حل المشكلة لدى طلبة كلية 

 العلوم التربوية والآداب؟

المقياس، ونسبة الإجابات الصحيحة تم حساب الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية للمجالات المتعلقة ب

 هذه النتائج8 2لكل مجال، والحكم على مستوى التفكير الاستدلالي حسب درجة القطع، ويبين جدول 
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: الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية ونسبة الإجابات الصحيحة ومستوى التفكير 2جدول 

 الاستدلالي لكل مجال

 العدد المجال
 الوسط

 الحسابي

 الانحراف

 المعياري

 مستوى التفكير نسبة الإجابات الصحيحة

 الاستدلالي

  

   متوسط 52.40% 1.20 2.62 117 تحديد المشكلة

   متوسط 57.40% 1.16 2.87 117 صياغة الفرضيات

   متوسط 60.60% 1.24 3.03 117 اختبار الفرضيات

   متوسط 63.00% 0.95 3.15 117 التفسير

   مرتفع 77.00% 1.17 3.85 117 التعميم

   متوسط 62.04% 4.08 15.51 117 الكلي

أن مستوى التفكير الاستدلالي كان متوسطاً للمقياس الكلي بوسط  2يظهر من النتائج الواردة في جدول 

%(، وكذلك لمجالات: تحديد 62.04( بنسبة إجابات صحيحة )4.08( وانحراف معياري )15.51حسابي )

وصياغة الفرضيات، واختبار الفرضيات، والتفسير، فيما كان مستوى التفكير الاستدلالي في المشكلة، 

%( بوسط 77.00مجال التعميم مرتفعا8ً وقد حصل مجال التعميم على النسبة العليا في الإجابات الصحيحة )

دنيا في (، بينما حصل مجال تحديد المشكلة على النسبة ال1.17وانحراف معياري ) ،(3.85حسابي )

 (1.208( وانحراف معياري )2.62%( بوسط حسابي )52.40الإجابات الصحيحة )

 

مستوى التفكير الاستدلالي النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني: هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في 

 ، تعزى لمتغيري: المعدل التراكمي والكلية؟المستند إلى حل المشكلة لدى الطلبة

مجالات مقياس التفكير الاستدلالي وعلى المقياس لدرجات أفراد العينة على ط الحسابية تم حساب الأوسا

 هذه النتائج8 3الكلي حسب متغيري المعدل التراكمي والكلية، ويبين جدول 

مجالات مقياس التفكير الاستدلالي وعلى المقياس لدرجات أفراد العينة على : الأوساط الحسابية 3جدول 

 متغيري المعدل التراكمي والكليةالكلي حسب 

 الكلية المجال

 المعدل التراكمي
 الكلي

 جيد فما دون جيد جداً  ممتاز

تحديد 

 المشكلة

 2.52 2.14 2.50 3.25 العلوم التربوية

 2.83 3.00 2.00 3.33 الآداب

 2.62 2.33 2.40 3.30 الكلي
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صياغة 

 الفرضيات

 2.89 2.00 3.13 3.50 العلوم التربوية

 2.83 2.00 2.50 3.33 الآداب

 2.87 2.00 3.00 3.40 الكلي

اختبار 

 الفرضيات

 2.94 2.43 3.02 3.50 العلوم التربوية

 3.22 2.50 2.50 3.94 الآداب

 3.03 2.44 2.92 3.77 الكلي

 3.11 2.86 3.19 3.25 العلوم التربوية التفسير

 3.25 2.00 3.25 3.67 الآداب

 3.15 2.67 3.20 3.50 الكلي

 3.93 3.57 4.00 4.25 العلوم التربوية التعميم

 3.67 3.00 3.25 4.17 الآداب

 3.85 3.44 3.85 4.20 الكلي

 15.38 13.00 15.83 17.75 العلوم التربوية الكلي

 15.81 12.50 13.50 18.44 الآداب

 15.51 12.89 15.37 18.17 الكلي

 

وجود فروق ظاهرية بين الأوساط الحسابية لمجالات مستوى التفكير  3يظهر من النتائج الواردة في جدول 

الاستدلالي لدى الطلبة حسب متغيري المعدل التراكمي والكلية، وللبحث في دلالة هذه الفروق تم استخدام 

الأوساط الحسابية لمجالات مستوى التفكير  للمقارنة بين (two-way MANOVAتحليل التباين الثنائي )

 هذه النتائج8  4، ويبين جدول الاستدلالي لدى الطلبة حسب متغيري المعدل التراكمي والكلية

الأوساط الحسابية للمقارنة بين ( two-way MANOVAالثنائي )نتائج تحليل التباين : 4جدول 

 متغيري المعدل التراكمي والكليةلمجالات مستوى التفكير الاستدلالي لدى الطلبة حسب 

مجموع  المجال مصدر التباين

 المربعات

درجات 

 الحرية

 مستوى الدلالة قيمة )ف( متوسط المربعات

المعدل 

 التراكمي

 0.001 7.128* 9.043 2 18.085 تحديد المشكلة

 0.000 10.257* 11.389 2 22.777 صياغة الفرضيات

 0.000 8.425* 11.277 2 22.554 اختبار الفرضيات

 0.001 7.731* 6.295 2 12.591 التفسير

 0.019 4.109* 5.336 2 10.673 التعميم

 0.564 0.334 0.424 1 0.424 تحديد المشكلة الكلية
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 0.269 1.234 1.370 1 1.370 صياغة الفرضيات

 0.995 0.000 0.00005 1 0.00005 اختبار الفرضيات

 0.537 0.384 0.312 1 0.312 التفسير

 0.071 3.323 4.315 1 4.315 التعميم

   1.269 111 140.821 تحديد المشكلة الخطأ

   1.110 111 123.250 صياغة الفرضيات

   1.338 111 148.566 اختبار الفرضيات

   0.814 111 90.384 التفسير

   1.299 111 144.143 التعميم

    116 165.692 تحديد المشكلة الكلي

    116 157.077 صياغة الفرضيات

    116 178.923 اختبار الفرضيات

    116 105.231 التفسير

    116 159.231 التعميم

 (α  =0.05دال على مستوى الدلالة ) *

الأوساط الحسابية لدرجات وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين  4يظهر من النتائج الواردة في جدول 

الطلبة على مجالات التفكير الاستدلالي حسب متغير المعدل التراكمي، ولمعرفة هذه الفروق تم استخدام 

  هذه النتائج8 5اختبار شيفيه للمقارنات البعدية، ويبين جدول 

على مجالات  الأوساط الحسابية لدرجات الطلبةبين  ات البعديةللمقارناختبار شيفيه نتائج : 5جدول 

 التفكير الاستدلالي حسب متغير المعدل التراكمي

 جيد فما دون جيد جداً  المعدل التراكمي المجال

 0.9667* 0.9000* ممتاز تحديد المشكلة

 0.0667 - جيد جداً 

 1.4000* 0.4000 ممتاز صياغة الفرضيات

 1.0000* - جيد جداً 

 1.3222* 0.8500* ممتاز اختبار الفرضيات

 0.4700 - جيد جداً 

 0.8333* 0.3000 ممتاز التفسير

 0.5333* - جيد جداً 

 0.7556* 0.3500 ممتاز التعميم

 0.4056 - جيد جداً 

 (α  =0.05دال على مستوى الدلالة ) *
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الأوساط الحسابية لدرجات أن الفروق ذات الدلالة الإحصائية بين  5يظهر من النتائج الواردة في جدول 

على مجالات التفكير الاستدلالي حسب متغير المعدل التراكمي، لصالح الطلبة ذوي المعدل التراكمي  الطلبة

  الأعلى مقارنة بالطلبة ذوي المعدل التراكمي الأدنى8

الأوساط الحسابية عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين  4كما يظهر من النتائج الواردة في جدول      

 مجالات التفكير الاستدلالي حسب متغير الكلية8لدرجات الطلبة على 

وجود فروق  3وبالنسبة إلى مقياس التفكير الاستدلالي الكلي، فيظهر من النتائج الواردة في جدول      

حسب متغيري المعدل  الكلي ظاهرية بين الأوساط الحسابية لدرجات الطلبة على مقياس التفكير الاستدلالي

الأوساط  للمقارنة بين حث في دلالة هذه الفروق تم استخدام تحليل التباين الثنائيالتراكمي والكلية، وللب

، حسب متغيري المعدل التراكمي والكلية الكلي الحسابية لدرجات الطلبة على مقياس التفكير الاستدلالي

 هذه النتائج8  6ويبين جدول 

الحسابية لدرجات الطلبة على مقياس التفكير الأوساط للمقارنة بين الثنائي نتائج تحليل التباين : 6جدول 

 حسب متغيري المعدل التراكمي والكلية الكلي الاستدلالي

متوسط  درجات الحرية مجموع المربعات مصدر التباين

 المربعات

مستوى  قيمة )ف(

 الدلالة

  

   0.000 13.585* 180.629 2 361.258 المعدل التراكمي

   0.388 0.752 10.003 1 10.003 الكلية

     13.296 111 1475.861 الخطأ

      116 1931.231 الكلي

 (α  =0.05دال على مستوى الدلالة ) *

الأوساط الحسابية لمستوى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين  6يظهر من النتائج الواردة في جدول 

التفكير الاستدلالي الكلي لدى الطلبة حسب متغير المعدل التراكمي، ولمعرفة هذه الفروق تم استخدام اختبار 

  هذه النتائج8 7شيفيه للمقارنات البعدية، ويبين جدول 

الاستدلالي الكلي  مستوى التفكيرلالأوساط الحسابية بين  ات البعديةللمقارناختبار شيفيه نتائج : 7جدول 

 لدى الطلبة حسب متغير المعدل التراكمي

   جيد فما دون جيد جداً  المعدل التراكمي

   5.2778* 2.8000* ممتاز

   2.4778* - جيد جداً 

 (α  =0.05دال على مستوى الدلالة ) *
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الحسابية لدرجات الأوساط أن الفروق ذات الدلالة الإحصائية بين  7يظهر من النتائج الواردة في جدول 

حسب متغير المعدل التراكمي، لصالح الطلبة ذوي المعدل  الكلي الطلبة على مقياس التفكير الاستدلالي

 التراكمي الأعلى مقارنة بالطلبة ذوي المعدل التراكمي الأدنى8

الحسابية الأوساط عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين  6كما يظهر من النتائج الواردة في جدول 

 لدرجات الطلبة على مقياس التفكير الاستدلالي الكلي حسب متغير الكلية8

 مناقشة النتائج:

أظهرت نتائج الدراسة المتعلقة بالسؤال الأول أن مستوى التفكير الاستدلالي لدى الطلبة كان متوسطاً في 

ار الفرضيات والتفسير8 وقد المقياس الكلي وفي كل من مجالات: تحديد المشكلة وصياغة الفرضيات واختب

يعزى السبب في توسّط مستوى التفكير الاستدلالي إلى أن هذا النوع من التفكير يتطلب من الفرد استخدام 

مهارات عقلية عليا، للوصول إلى الاستنتاجات والحلول للمشكلات التي تواجهه، مع الحاجة إلى تبريرها 

دراسة كانت من طلبة كليات إنسانية، معظم طلبتها من الفرع باستخدام الحجج والبراهين، كما أن عينة ال

الثانوي الأدبي؛ مما يجعل من النتائج مقبولة حسب سمات العينة، فكان مستوى التفكير الاستدلالي متوسطا8ً 

التي كان مستوى  (Zoubi, Shari’ & Salamat, 2009)وتتفق نتائج هذه الدراسة مع نتائج دراسة 

التي كان مستوى التفكير  (Salamat, 2019لي فيها مقبولاً، وتختلف مع نتائج دراسة )التفكير الاستدلا

؛ Ahmad, 2017؛ Tajudin & Chinnappan, 2015ونتائج دراسات: )، الاستدلالي فيها مرتفعاً 

Khoirina, Cari & Sukarmin, 2018 ) ً8التي كان مستوى التفكير الاستدلالي فيها منخفضا     

 إلى حصول مجال التعميم على الوسط الأعلى بدرجة مرتفعة، فقد يعزى السبب في ذلك إلى أن أما بالنسبة

، والتأكد من مطابقتها على جميع الحالات والتحقق منهابعد ثبوتها  يتم والوصول إلى الأحكام، تعميم النتائج

سابقة أو ملاحظة مباشرة  مثل هذه الأحكام هي تعميمات ناتجة عن خبرات، والتي تشبه الظاهرة أو المشكلة

بأقل مجهود، مقارنة بالمهارات الأخرى، في الحصول على معلومات  الفرد تعميم يساعد؛ مما يجعل السابقة

الأحكام أو التعميمات، تلك في إصدار  لم يتسرع الفردخاصة إذا  مثل تحديد المشكلات واختبار الفرضيات،

 كلية متعمقة8بناء على ملاحظات أو  قويتعميمات على أساس تم بناء الأو إذا 

وبالنسبة لحصول مجال تحديد المشكلة على الوسط الأدنى، فقد يعزى السبب في ذلك إلى أن تحديد المشكلة 

في هملها الناس عند مواجهة مشكلاتهم، يهذه الخطوة من أكثر الخطوات التي  من أصعب المهارات؛ لأن

وهذا يؤدي بهم  للحظة في ماهيةّ المشكلة، مّلدون التأ ،الحلإلى البحث عن  محاولة منهم للانتقال بسرعة

  إلى البحث دوماً عن مشكلة جاهزة؛ مما ينتج عنه وجود قصور أو ضعف في تحديد المشكلة قبل حلها8

الأوساط كما أظهرت نتائج الدراسة المتعلقة بالسؤال الثاني وجود فروق ذات ذات دلالة إحصائية بين 

لطلبة على مقياس التفكير الاستدلالي الكلي وللمجالات الخمسة، حسب متغير المعدل الحسابية لدرجات ا

التراكمي )ممتاز، جيد جداً، جيد فما دون(، وكانت الفروق ذات الدلالة الإحصائية لصالح طلبة المعدل 

ل من: طلبة التراكمي الأعلى مقارنة بطلبة المعدل التراكمي الأدنى، فكانت لصالح تقدير ممتاز مقارنة بك
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التقدير جيد جداً وطلبة التقدير جيد فما دون، وكذلك توجد فروق في مستوى التفكير الاستدلالي لصالح طلبة 

  التقدير جيد جداً مقارنة بطلبة التقدير جيد فما دون8

دنى وقد يعزى السبب في التفوق في التفكير الاستدلالي لدى طلبة التقديرات الأعلى على طلبة التقديرات الأ

 الطلبةتنمية قدرة حسب المعدل التراكمي إلى وجود علاقة ارتباطية ذات دلالة بين التحصيل والتفكير؛ لأن 

لمهارات حل  همعلى التفكير يعني الاهتمام بالبحث عن الطرائق والأساليب التي تؤدي إلى امتلاك

في النظام التربوي الحديث، الذي  أهداف المدرسة من أهمالمشكلات التي تواجههم في حياتهم، وهذه المهمة 

يسعى بالوصول إلى الطالب أن يكون باحثاً مفكراً قادراً على الحصول على المعرفة بأيسر الطرق 

وأسهلها، فمهمة المعلم ليس إيصال المعرفة الجاهزة للطالب، بل مساعدته على أن يصل إلى المعرفة من 

كلات، كما أن الطلبة ذوي المعدل التراكمي المرتفع أكثر خلال استخدام مهارات البحث والتفكير وحل المش

عرضة لتوظيف مهارات التفكير بشكل عام والتفكير الاستدلالي بشكل خاص لحل المشكلات، بسبب طبيعة 

الحرص على الحصول على المعلومات واكتسابها؛ مما يؤدي إلى امتلاكهم لمهارات التفكير والبحث 

  م ذوي المعدل التراكمي المنخفض8العلمي بشكل أكبر من نظرائه

الأوساط الحسابية وأظهرت النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين 

لدرجات الطلبة على مقياس التفكير الاستدلالي والمجالات الخمسة، حسب متغير الكلية )العلوم التربوية، 

جة إلى أن كليتي العلوم التربوية والآداب كليتان إنسانيتان، تتفق وقد يعزى السبب في هذه النتيالآداب(8 

برامجهما إلى حد كبير في توظيف مهارات التفكير وحل المشكلات بدرجة متشابهة، إذا ما قورنتا بكليات 

أخرى، مثل العلوم والهندسة والطب، والتي يغلب على برامجها الاعتماد على التفكير وحل المشكلات 

 تعلم في تخصصاتها المختلفة8 أساساً لل

  التوصيات:

 هناك العديد من التوصيات، منها: ،في ضوء نتائج الدراسة

التركيز على توظيف التفكير الاستدلالي المستند إلى حل المشكلات في العملية التعليمية، خاصة مهارتي  -7

 تحديد المشكلة وصياغة الفرضيات8 

توظيف التفكير الاستدلالي في تحصيل الطلبة واتجاهاتهم نحو إجراء دراسات تجريبية لاستقصاء أثر  -2

 عملية التعلمّ في التخصصات المختلفة8

إجراء دراسات أخرى للمقارنة بين مستوى التفكير الاستدلالي بين الطلبة، حسب متغيرات: الجنس،  -3

 التخصص، السنة الدراسية8

 المراجع:

ي لدى طلبة قسم الرياضيات في كلية التربية الأساسية/ مستوى التفكير الاستدلال(8 2071أحمد، بيداء )

 8  .31-321(، 2) 223مجلة الأستاذ، جامعة بغداد، 8 الجامعة المستنصرية

(8 2006الحمداني، موفق والجادري، عدنان وقنديلجي، عامر وبني هاني، عبد الرزاق وأبو زينة، فريد )

 78عمّان: مؤسسة الوراق للنشر والتوزيع، ط8 مناهج البحث العلمي: أساسيات البحث العلمي
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8 توجّه مستقبلي في تعليم العلوم والرياضيات STEM - STEAMتعليم ستيم (8 .207خجا، بارعة )

 https://www.new-مأخوذ من الموقع الإلكتروني:

-educ.com/%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%8A%D9%85

steam-stem-%D8%B3%D8%AA%D9%8A%D9%85 

مستوى الاستدلال العلمي لدى طلبة آلية (8 2007الزعبي، طلال والشرع، إبراهيم والسلامات، محمد خير )

مجلة 8 دراسي، والتخصصالعلوم في جامعة الحسين بن طلال وتأثره بمتغيرات الجنس، والمستوى ال

 8 631-607(، 2) 23جامعة النجاح للأبحاث )العلوم الإنسانية(، 

(8 الاستدلال العلمي لدى معلمي العلوم قبل الخدمة الملتحقين ببرنامج الدبلوم 2077السلامات، محمد خير )

لإسلامية للدراسات مجلة الجامعة االتربوي وعلاقته بمفهوم الذات لديهم واتجاهاتهم نحو مهنة التدريس8 

 618-66(، 2) 21التربوية والنفسية، غزة، 

 .الكويتالتوزيع، ومكتبـة الفـلاح للنشر  8التفكير والمنهاج المدرسي 8(2003عبيد، وليم وعفانة، عزو )

فاعلية برنامج مقترح لتنمية مهارات التفكير الاستدلالي لدى عينة من طلاب (8 2007العتيبي، خالد )

8 رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة الملك سعود، الرياض، المملكة الثانوية لمدينة الرياضالمرحلة 

 العربية السعودية8

 878 عمّان: دار أسامة للنشر والتوزيع، طمبادئ عامة في التدريس(8 2076العلواني، مهند )

 الإلكتروني: 8 مأخوذ من الموقعمفهوم التفكير الاستدلالي في التعليم(8 2076كردي، أحمد )

http://kenanaonline.com/users/ahmedkordy/posts/665120 

 878 عمّان: دار أسامة للنشر والتوزيع، طمنهجية البحث العلمي(8 2077المشهداني، سعد )

(8 مهارات التفكير الاستدلالي المتضمنة في محتوى موضوعات 2020المقيد، سامر والنحال، أميرة )

مجلة الجامعة الإسلامية للدراسات التربوية والنفسية، غزة، الهندسة للصفين السابع والثامن الأساسي بغزة8 

2. (7 ،)117-1738 

حل المشكلات في تحصيل تلميذات الصف  (8 أثر استخدام مدخل2007المولى، مآرب والخفاجي، وصف )

 .مجلة أبحاث كلية التربية الأساسية، جامعة الموصل، الخامس الابتدائي وتنمية التفكير الاستدلالي لديهن8 

(6 ،)7-368 

فهم المفاهيم الكيميائية وعلاقته بالقدرة على التفكير الاستدلالي وحل المشكلات (8 2071النافع، ميسلون )

 8 رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة القدس8صف العاشر في مديرية تربية ضواحي القدسلدى طلبة ال
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